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Введение 

Настоящая адаптированная образовательная программа дошкольного образования детей 

дошкольного возраста с тяжёлыми нарушениями речи МБДОУ «Детский сад №340» г. о. Самара 

(далее – АОП ДО ТНР) разработана с учетом специфики дошкольного образования как фундамента 

всего последующего общего образования, в соответствии с Федеральным законом «Об образовании в 

Российской Федерации» и Федеральным государственным образовательным стандартом 

дошкольного образования (далее – ФГОС ДО, Стандарт). 

Стандарт определяет инвариантные цели и ориентиры разработки адаптированных основных 

образовательных программ дошкольного образования, а АОП ДО ТНР предоставляет примеры 

вариативных способов и средств их достижения. 

Программа разработана в соответствии с Федеральной адаптированной образовательной 

программой дошкольного образования для обучающихся с ограниченными возможностями здоровья 

(далее – ФАОП ДО ОВЗ). 

 

Содержание и планируемые результаты (целевые ориентиры) данной АОП ДО ТНР соответствуют 

содержанию и планируемым результатам ФАОП ДО ОВЗ. 

По своему организационно-управленческому статусу данная программа, реализующая принципы 

Стандарта, имеет модульную структуру. 

Рамочный характер данной программы раскрывается через представление общей модели 

образовательного процесса в образовательных организациях, возрастных нормативов развития, 

общих и особых образовательных потребностей детей дошкольного возраста с ТНР, определение 

структуры и наполнения содержания образовательной деятельности в соответствии с направлениями 

развития ребенка в пяти образовательных областях. Образовательные области, содержание 

образовательной деятельности, равно как и организация образовательной среды, в том числе 

предметно-пространственная и развивающая образовательная среда, выступают в качестве модулей, 

из которых создается основная образовательная программа МБДОУ «Детский сад № 340» г. о. 

Самара.  

Структура АОП ДОО ТНР в соответствии с требованиями Стандарта включает три основных раздела 

– целевой, содержательный и организационный. 

Целевой раздел АООП ДО ТНР включает пояснительную записку и планируемые результаты 

освоения программы, определяет ее цели и задачи, принципы и подходы к формированию АОП ДО 

ТНР, планируемые результаты ее освоения в виде целевых ориентиров. 

Содержательный раздел АОП ДО ТНР включает описание образовательной деятельности по пяти 

образовательным областям: социально-коммуникативное развитие; познавательное развитие; 

речевое развитие; художественно-эстетическое развитие; физическое развитие; формы, способы, 

методы и средства реализации программы, которые отражают следующие аспекты образовательной 

среды: предметно-пространственная развивающая образовательная среда; характер взаимодействия с 

взрослыми; характер взаимодействия с другими детьми; система отношений ребенка к миру, к 

другим людям, к себе самому; содержание образовательной деятельности по профессиональной 

коррекции нарушений развития детей (программу коррекционно-развивающей работы). 

Программа определяет базовое содержание образовательных областей с учетом возрастных и 

индивидуальных особенностей детей в различных видах деятельности, таких как: 
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 предметная деятельность; 

 игровая (сюжетно-ролевая игра, игра с правилами и другие виды игры), 

 коммуникативная (общение и взаимодействие с взрослыми и другими детьми), 

 познавательно-исследовательская (исследование и познание природного и социального 

миров в процессе наблюдения и взаимодействия с ними), а также такими видами 

активности ребенка, как: 

 восприятие художественной литературы и фольклора, 

 самообслуживание и элементарный бытовой труд (в помещении и на улице), 

 конструирование из разного материала, включая конструкторы, модули, бумагу, 

природный и иной материал, 

 изобразительная (рисование, лепка, аппликация), 

 музыкальная (восприятие и понимание смысла музыкальных произведений, пение, 

музыкально-ритмические движения, игры на детских музыкальных инструментах), 

 двигательная (овладение основными движениями) формы активности ребенка. 

Содержательный раздел АОП ДО ТНР включает описание коррекционно-развивающей работы, 

обеспечивающей адаптацию и включение детей с ТНР в социум. 

Программа коррекционно-развивающей работы: 

 является неотъемлемой частью федеральной адаптированной образовательной 

программы дошкольного образования детей с ТНР в условиях дошкольных 

образовательных групп комбинированной направленности;  

 обеспечивает достижение максимальной реализации реабилитационного потенциала;  

 учитывает особые образовательные потребности детей дошкольного возраста с ТНР, 

удовлетворение которых открывает возможность общего образования. 

АОП ДО ТНР обеспечивает планируемые результаты дошкольного образования детей дошкольного 

возраста с ТНР в условиях дошкольных образовательных групп комбинированной направленности. 

В Организационном разделе программы психолого-педагогические условия развития ребенка с ТНР. 

Особенности устройства предметно-пространственной развивающей среды, федеральный 

календарный план воспитательной работы с перечнем основных государственных и народных 

праздников, памятных дат в календарном плане воспитательной работы МБДОУ.  

Объем обязательной части основной образовательной программы составляет не менее 60% от ее 

общего объема. Объем части образовательной программы, формируемой участниками 

образовательных отношений, составляет не более 40% от ее общего объема. 

В соответствии с ФАОП ДО ОВЗ описание традиционных событий, праздников и мероприятий с 

учетом региональных и других социокультурных особенностей включается в часть, формируемую 

участниками образовательных отношений самостоятельно. 

АОП ДОО ТНР также содержит рекомендации по развивающему оцениванию достижения целей в 

форме педагогической и психологической диагностики развития детей, а также качества реализации 

основной образовательной программы МБДОУ «Детский сад № 340» г. о. Самара. Система 

оценивания качества реализации программы организации направлена в первую очередь на 

оценивание созданных МБДОУ «Детский сад № 340» г. о. Самара условий внутри образовательного 

процесса. 

Программа завершается описанием перспектив по ее совершенствованию и развитию. 

Адаптированная образовательная программа дошкольного образования детей с ТНР разработана с 

учетом особенностей развития и особых образовательных потребностей детей указанной группы.  
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1. ЦЕЛЕВОЙ РАЗДЕЛ 

 

1.1. Пояснительная записка 

а).  Цели и задачи Программы 

Целью реализации адаптированной основной образовательной программы дошкольного образования 

является обеспечение условий для дошкольного образования, определяемых общими и особыми 

потребностями ребёнка раннего и дошкольного возраста с ОВЗ, индивидуальными особенностями 

его развития и состояния здоровья. 

Программа содействует взаимопониманию и сотрудничеству между людьми, способствует 

реализации прав детей дошкольного возраста на получение доступного и качественного образования, 

обеспечивает развитие способностей каждого ребенка, формирование и развитие личности ребенка в 

соответствии с принятыми в семье и обществе духовно-нравственными и социокультурными 

ценностями в целях интеллектуального, духовно-нравственного, творческого и физического 

развития человека, удовлетворения его образовательных потребностей и интересов.  

Цель Программы достигается через решение следующих задач: 

-реализация содержания адаптированной основной образовательной программы; 

-коррекция недостатков психофизического развития детей с ОВЗ;  

-охрана и укрепление физического и психического здоровья детей с ОВЗ, в том числе их 

эмоционального благополучия; 

-обеспечение равных возможностей для полноценного развития ребенка с ОВЗ в период 

дошкольного детства независимо от места проживания, пола, нации, языка, социального статуса; 

-создание благоприятных условий развития в соответствии с их возрастными, психофизическими и 

индивидуальными особенностями, развитие способностей и творческого потенциала каждого 

ребенка с ОВЗ как субъекта отношений с другими детьми, взрослыми и миром; 

-объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на основе духовно-

нравственных и социокультурных ценностей, принятых в обществе правил и норм поведения в 

интересах человека, семьи, общества; 

-формирование общей культуры личности детей с ОВЗ, развитие их социальных, нравственных, 

эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, самостоятельности и 

ответственности ребенка, формирование предпосылок учебной деятельности; 

-формирование социокультурной среды, соответствующей психофизическим и индивидуальным 

особенностям развития детей с ОВЗ; 

-обеспечение психолого-педагогической поддержки семьи и повышение компетентности родителей 

(законных представителей) в вопросах развития, образования, реабилитации (абилитации), охраны и 

укрепления здоровья детей с ОВЗ; 

-обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного и начального общего 

образования. 

 

б).  Принципы и подходы к формированию Программы 

В соответствии со Стандартом Программа построена на следующих принципах: 

Общие принципы и подходы к формированию программ: 

-поддержка разнообразия детства; 

-сохранение уникальности и самоценности детства как важного этапа в общем развитии человека; 

-позитивная социализация ребенка; 

-личностно-развивающий и гуманистический характер взаимодействия взрослых и родителей 

(законных представителей), педагогических и иных работников МБДОУ «Детский сад №340» г. о. 

Самара - далее Организации) и детей; 

-содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным участником 

(субъектом) образовательных отношений; 

-сотрудничество Организации с семьей; 

-возрастная адекватность образования. Этот принцип предполагает подбор педагогом содержания 

и методов дошкольного образования в соответствии с возрастными особенностями детей.  

Специфические принципы и подходы к формированию адаптированных программ для детей с 
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тяжелыми нарушениями речи: 

– сетевое взаимодействие с организациями социализации, образования, охраны здоровья и другими 

партнерами, которые могут внести вклад в развитие и образование детей, а также использование 

ресурсов местного сообщества и вариативных программ дополнительного образования детей для 

обогащения детского развития. Программа предполагает, что Организация устанавливает 

партнерские отношения не только с семьями детей, но и с другими организациями и лицами, 

которые могут способствовать удовлетворению особых образовательных потребностей детей с ТНР, 

оказанию психолого-педагогической и/или медицинской поддержки в случае необходимости (Центр 

психолого-педагогической, медицинской и социальной помощи и др.);  

– индивидуализация дошкольного образования детей с ТНР предполагает такое построение 

образовательной деятельности, которое открывает возможности для индивидуализации 

образовательного процесса и учитывает его интересы, мотивы, способности и психофизические 

особенности;  

– развивающее вариативное образование. Этот принцип предполагает, что образовательное 

содержание предлагается ребенку через разные виды деятельности с учетом зон актуального и 

ближайшего развития ребенка (Л.С. Выготский), что способствует развитию, расширению как явных, 

так и скрытых возможностей ребенка; 

– полнота содержания и интеграция отдельных образовательных областей. В соответствии со 

Стандартом Программа предполагает всестороннее социально-коммуникативное, познавательное, 

речевое, художественно-эстетическое и физическое развитие детей посредством различных видов 

детской активности. Деление Программы на образовательные области не означает, что каждая 

образовательная область осваивается ребенком по отдельности, в форме изолированных занятий по 

модели школьных предметов. Между отдельными разделами Программы существуют 

многообразные взаимосвязи: познавательное развитие детей с ТНР тесно связано с речевым и 

социально-коммуникативным, художественно-эстетическое – с познавательным и речевым и т. п. 

Содержание образовательной деятельности в каждой области тесно связано с другими областями. 

Такая организация образовательного процесса соответствует особенностям развития детей с ТНР 

дошкольного возраста; 

– инвариантность ценностей и целей при вариативности средств реализации и достижения целей 

Программы. Стандарт и Программа задают инвариантные ценности и ориентиры, с учетом которых 

Организация должна разработать свою адаптированную основную образовательную программу. При 

этом за Организацией остаётся право выбора способов их достижения, выбора образовательных 

программ, учитывающих разнородность состава групп воспитанников, их психофизических 

особенностей, запросов родителей (законных представителей). 

 - полноценное проживание ребёнком всех этапов детства (младенческого, раннего и дошкольного 

возраста), обогащение (амплификация) детского развития; 

 - построение образовательной деятельности на основе индивидуальных особенностей каждого 

ребенка, при котором сам ребенок становится активным в выборе содержания своего образования, 

становится субъектом образования (далее - индивидуализация дошкольного образования); 

 - содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным участником 

(субъектом) образовательных отношений; 

 - поддержка инициативы детей в различных видах деятельности; 

 - сотрудничество Организации с семьёй; 

 - приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и государства; 

 - формирование познавательных интересов и познавательных действий ребенка в различных видах 

деятельности; 

 - возрастная адекватность дошкольного образования (соответствие условий, требований, методов 

возрасту и особенностям развития); 

 - учёт этнокультурной ситуации развития детей. 

 - принцип развивающего образования, реализующийся через деятельность каждого ребенка в зоне 

его ближайшего развития; 
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 - соответствие критериям полноты, необходимости и достаточности, то есть достижение 

поставленных целей и решение задач только на необходимом и достаточном материале, максимально 

приближаться к разумному «минимуму»; 

 - принцип интеграции образовательных областей в соответствии с возрастными возможностями и 

особенностями воспитанников, спецификой и возможностями образовательных областей; 

 - комплексно-тематический принцип построения образовательного процесса;  

 - построение образовательного процесса на адекватных возрасту формах работы с детьми. Основной 

формой работы с детьми дошкольного возраста и ведущим видом деятельности для них является 

игра; 

 - принцип непрерывности образования обеспечивает связь всех ступеней дошкольного образования, 

от раннего и младшего дошкольного возраста до старшей и подготовительной к школе групп. 

Приоритетом с точки зрения непрерывности образования является обеспечение к концу дошкольного 

детства такого уровня развития каждого ребенка, который позволит ему быть успешным при 

обучении по программам начальной школы. Соблюдение принципа преемственности требует не 

только и не столько овладения детьми определенным объемом информации, знаний, сколько 

формирование у дошкольника качеств, необходимых для овладения учебной деятельностью – 

любознательности, инициативности, самостоятельности, произвольности и др.; 

 - принцип системности. Образовательная программа представляет собой целостную систему 

высокого уровня: все компоненты в ней взаимосвязаны и взаимозависимы». 

 - системный подход к организации коррекционно-развивающей работы; 

 - преемственность всех этапов коррекционно-развивающей работы: диагностического, отборочного, 

содержательного, организационного, мониторингового 

 

в).пихолого-педагогическая характеристика детей раннего и дошкольного возраста с 

нарушениями речи 

 

К детям с нарушениями речи относятся дети с психофизическими отклонениями различной 

выраженности, вызывающими расстройства коммуникативной и обобщающей (познавательной) 

функции речи. От других категорий детей с особыми нуждами их отличают нормальный 

биологический слух, зрение и полноценные предпосылки интеллектуального развития. Выделение 

этих дифференцирующих признаков необходимо для их отграничения от речевых нарушений, 

отмечаемых у детей с олигофренией, задержкой психического развития, слепых и слабовидящих, 

детей с ранним детским аутизмом и др. 

Дети с нарушениями речи подразделяются на ряд субкатегорий в зависимости от этиопатогенеза, 

клинической формы речевого дефекта, глубины и системной распространенности речевого расстрой-

ства, задач, содержания и методов логопедического воздействия. Глубокие нарушения различных 

сторон речи, ограничивающие возможности пользования языковыми средствами общения и обоб-

щения, вызывают специфические отклонения со стороны других высших психических функций — 

внимания, памяти, воображения, вербально-логического мышления, эмоционально-волевой и 

личностной сферы и др., которые часто осложняют картину речевого нарушения ребенка. 

Даже небольшие расстройства речи могут отрицательно влиять на общее развитие ребенка. Плохо 

говорящие дети часто подвергаются насмешкам со стороны сверстников, что делает их 

неуверенными в себе, застенчивыми, нерешительными, и в дальнейшем это способно привести к 

возникновению больших комплексов, что мешает преодолению дефекта, и развитию неуверенности 

в себе и собственных силах.Ребенок может начать избегать общения, что влияет на процесс 

социализации личности в целом. 

Нарушения речи часто возникают вследствие органических или функциональных повреждений 

головного мозга. 

В связи с этим у детей с расстройствами речевой функции зачастую наблюдаются различные 

сопутствующие нарушениям мозга нарушения психической деятельности: нарушения и задержки 

психического развития, эмоционально-волевой сферы, умственного развития, нарушения памяти, 

внимания, познавательной деятельности. 

Часто дети с нарушениями речи характеризуются: 
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- повышенной возбудимостью к двигательной активностью. Ребенку трудно усидеть на одном месте 

и заниматься длительное время одним и тем же видом деятельности, руки и ноги его находятся в 

постоянном движении. Ребенок встает и ходит во время занятий, не реагируя на педагога, в 

перерывах между занятиями ведет себя чрезмерно активно, с трудом переключается с физической 

деятельности на умственную. Иногда наоборот, встречаются дети, отличающиеся заторможенностью 

и вялостью; 

- эмоциональной неустойчивостью. Настроение таких детей может резко и часто изменяться от 

радостного к плаксивому, от печального к агрессивному и т.д., иногда появляются признаки 

агрессии, беспокойства, настороженности. Нелестное замечание, плохая оценка, конфликт с другими 

детьми могут вызывать вспышки гнева, ярости и даже психические расстройства; 

- низкой работоспособностью, в том числе и умственной. Ребенок способен работать только в 

определенном темпе, специфичном именно для него, и довольно непродолжительное время, затем 

наступает утомление, причем это утомление накапливается в течение дня к вечеру, а также к концу 

недели. Утомление сказывается на общем поведении ребенка, на его самочувствии. Это может 

проявляться в усилении головных болей, расстройстве сна, вялости либо, напротив, повышенной 

двигательной активности; 

- повышенной утомляемостью. Дети быстро устают, утомление может накапливаться и приводить к 

вспышкам раздражительности и плохому самочувствию; 

- плохим самочувствием. Такие дети могут страдать головными болями, тошнотой и 

головокружением, плохо переносить жару и духоту; 

-нескоординированностью движений и нарушением равновесия; 

- ослаблением контроля за собственными действиями. 

Психическое состояние этих детей неустойчиво, в связи с чем их работоспособность резко меняется. 

В период психосоматического благополучия такие дети могут достигать довольно высоких 

результатов в учебе. 

Все это в целом свидетельствует об особом состоянии центральной нервной системы детей, 

страдающих речевыми расстройствами. 

 

1.3. Планируемые результаты 

В соответствии с ФГОС ДО специфика дошкольного детства и системные особенности дошкольного 

образования делают неправомерными требования от ребенка дошкольного возраста конкретных 

образовательных достижений. Поэтому результаты освоения Программы представлены в виде 

целевых ориентиров дошкольного образования и представляют собой возрастные характеристики 

возможных достижений ребенка с ОВЗ к концу дошкольного образования.  

Реализация образовательных целей и задач Программы направлена на достижение целевых 

ориентиров дошкольного образования, которые описаны как основные характеристики развития 

ребенка с ОВЗ. Они представлены в виде изложения возможных достижений воспитанников на 

разных возрастных этапах дошкольного детства.  

а) Целевые ориентиры реализации АООП для детей с тяжелыми нарушениями речи 

В соответствии с особенностями психофизического развития ребенка с ТНР, планируемые 

результаты освоения Программы предусмотрены в ряде целевых ориентиров. 

Целевые ориентиры дошкольного возраста 

Целевые ориентиры освоения Программы детьми  

младшего дошкольного возраста с ТНР 

К концу данного возрастного этапа ребенок: 

– способен к устойчивому эмоциональному контакту со взрослым и сверстниками; 

– проявляет речевую активность, способность взаимодействовать с окружающими, желание 

общаться с помощью слова, стремится к расширению понимания речи; 

– понимает названия предметов, действий, признаков, встречающихся в повседневной речи; 

– пополняет активный словарный запас с последующим включением его в простые фразы; 

– понимает и выполняет словесные инструкции, выраженные простыми по степени сложности 

синтаксическими конструкциями; 

– различает значения бытовой лексики и их грамматические формы; 
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– называет действия, предметы, изображенные на картинке, выполненные персонажами сказок или 

другими объектами; 

– участвует в элементарном диалоге (отвечает на вопросы после прочтения сказки, используя слова, 

простые предложения, состоящие из двух-трех слов, которые могут добавляться жестами); 

– рассказывает двустишья; 

– использует слова, простые предложения, состоящие из двух-трех слов, которые могут 

сопровождаться жестами; 

– произносит простые по артикуляции звуки; 

– воспроизводит звукослоговую структуру двухсложных слов, состоящих из открытых, закрытых 

слогов; 

– выполняет отдельные ролевые действия, носящие условный характер, участвует в разыгрывании 

сюжета: цепочки двух-трех действий (воображаемую ситуацию удерживает взрослый); 

– соблюдает в игре элементарные правила; 

– осуществляет перенос, сформированных ранее игровых действий в различные игры; 

– проявляет интерес к действиям других детей, может им подражать; 

– замечает несоответствие поведения других детей требованиям взрослого;  

–  выражает интерес и проявляет внимание к различным эмоциональным состояниям человека; 

– показывает по словесной инструкции и может назвать два-четыре основных цвета и две-три 

формы; 

– выбирает из трех предметов разной величины «самый большой» («самый маленький»); 

– усваивает сведения о мире людей и рукотворных материалах; 

– считает с соблюдением принципа «один к одному» (в доступных пределах счета);  

– знает реальные явления и их изображения: контрастные времена года (лето и зима) и части суток 

(день и ночь); 

– эмоционально положительно относится ко всем видам детской ддеятельности, ее процессу и 

результатам; 

– владеет некоторыми операционально-техническими сторонами изобразительной деятельности, 

пользуется карандашами, фломастерами, кистью, мелом, мелками; 

– планирует основные этапы предстоящей работы с помощью взрослого; 

– с помощью взрослого и самостоятельно выполняет ритмические движения с музыкальным 

сопровождением; 

– осваивает различные виды движения (бег, лазанье, перешагивание и пр.); 

– обладает навыками элементарной ориентировки в пространстве, (движение по сенсорным 

дорожкам и коврикам, погружение и перемещение в сухом бассейне и т. п.); 

– действует в соответствии с инструкцией; 

– выполняет по образцу, а затем самостоятельно простейшие построения и перестроения, физические 

упражнения в соответствии с указаниями инструктора по физической культуре (воспитателя); 

– стремится принимать активное участие в подвижных играх; 

– выполняет орудийные действия с предметами бытового назначения с незначительной помощью 

взрослого; 

– с незначительной помощью взрослого стремится поддерживать опрятность во внешнем виде, 

выполняет основные культурно-гигиенические действия, ориентируясь на образец и словесные 

просьбы взрослого. 

Целевые ориентиры освоения Программы детьми  

среднего дошкольного возраста с ТНР 

К концу данного возрастного этапа ребенок: 

– проявляет мотивацию к занятиям, попытки планировать (с помощью взрослого) деятельность для 

достижения какой-либо (конкретной) цели; 

– понимает и употребляет слова, обозначающие названия предметов, действий, признаков, 

состояний, свойств, качеств; 

– использует слова в соответствии с коммуникативной ситуацией; 

– различает разные формы слов (словообразовательные модели и грамматические формы); 

– использует в речи сложносочиненные предложения с сочинительными союзами; 
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– пересказывает (с помощью взрослого) небольшую сказку, рассказ, с помощью взрослого 

рассказывает по картинке; 

– составляет описательный рассказ по вопросам (с помощью взрослого), ориентируясь на игрушки, 

картинки, из личного опыта;  

– владеет простыми формами фонематического анализа; 

– использует различные виды интонационных конструкций; 

– выполняет взаимосвязанные ролевые действия, изображающие социальные функции людей, 

понимает и называет свою роль; 

– использует в ходе игры различные натуральные предметы, их модели, предметы-заместители; 

– передает в сюжетно-ролевых и театрализованных играх различные виды социальных отношений; 

– стремится к самостоятельности, проявляет относительную независимость от взрослого; 

– проявляет доброжелательное отношение к детям, взрослым, оказывает помощь в процессе 

деятельности, благодарит за помощь; 

– занимается различными видами детской деятельности, не отвлекаясь, в течение некоторого 

времени (не менее 15 мин.); 

– устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, внешними и 

функциональными свойствами в животном и растительном мире на основе наблюдений и 

практического экспериментирования; 

– осуществляет «пошаговое» планирование с последующим словесным отчетом о 

последовательности действий сначала с помощью взрослого, а затем самостоятельно; 

– имеет представления о времени на основе наиболее характерных признаков (по наблюдениям в 

природе, по изображениям на картинках); узнает и называет реальные явления и их изображения: 

времена года и части суток; 

– использует схему для ориентировки в пространстве; 

– владеет ситуативной речью в общении с другими детьми и со взрослыми, элементарными 

коммуникативными умениями, взаимодействует с окружающими взрослыми и сверстниками, 

используя речевые и неречевые средства общения; 

– может самостоятельно получать новую информацию (задает вопросы, экспериментирует); 

– в речи употребляет все части речи, кроме причастий и деепричастий, проявляет словотворчество; 

– сочиняет небольшую сказку или историю по теме, рассказывает о своих впечатлениях, 

высказывается по содержанию литературных произведений (с помощью взрослого и 

самостоятельно); 

– изображает предметы с деталями, появляются элементы сюжета, композиции; 

– положительно эмоционально относится к изобразительной деятельности, ее процессу и 

результатам, знает материалы и средства, используемые в процессе изобразительной деятельности, 

их свойства; 

– знает основные цвета и их оттенки; 

– сотрудничает с другими детьми в процессе выполнения коллективных работ; 

– внимательно слушает музыку, понимает и интерпретирует выразительные средства музыки, 

проявляя желание самостоятельно заниматься музыкальной деятельностью; 

– выполняет двигательные цепочки из трех-пяти элементов; 

– выполняет общеразвивающие упражнения, ходьбу, бег в заданном темпе; 

– описывает по вопросам взрослого свое самочувствие, может привлечь его внимание в случае 

плохого самочувствия, боли и т. п.; 

– самостоятельно умывается, следит за своим внешним видом, соблюдает культуру поведения за 

столом, одевается и раздевается, ухаживает за вещами личного пользования. 

Целевые ориентиры на этапе завершения освоения Программы 

К концу данного возрастного этапа ребенок: 

– обладает сформированной мотивацией к школьному обучению; 

– усваивает значения новых слов на основе знаний о предметах и явлениях окружающего мира; 

– употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, многозначные; 

– умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; 

– правильно употребляет основные грамматические формы слова; 
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– составляет различные виды описательных рассказов (описание, повествование, с элементами 

рассуждения) с соблюдением цельности и связности высказывания, составляет творческие рассказы; 

– владеет простыми формами фонематического анализа, способен осуществлять сложные формы 

фонематического анализа (с постепенным переводом речевых умений во внутренний план), 

осуществляет операции фонематического синтеза; 

– осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез слов (двухсложных с 

открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с открытыми слогами, односложных); 

– правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); 

– владеет основными видами продуктивной деятельности, проявляет инициативу и 

самостоятельность в разных видах деятельности: в игре, общении, конструировании и др.; 

– выбирает род занятий, участников по совместной деятельности, избирательно и устойчиво 

взаимодействует с детьми; 

– участвует в коллективном создании замысла в игре и на занятиях; 

– передает как можно более точное сообщение другому, проявляя внимание к собеседнику; 

– регулирует свое поведение в соответствии с усвоенными нормами и правилами, проявляет 

кооперативные умения в процессе игры, соблюдая отношения партнерства, взаимопомощи, взаимной 

поддержки; 

– отстаивает усвоенные нормы и правила перед ровесниками и взрослыми, стремится к 

самостоятельности, проявляет относительную независимость от взрослого; 

– использует в играх знания, полученные в ходе экскурсий, наблюдений, знакомства с 

художественной литературой, картинным материалом, народным творчеством, историческими 

сведениями, мультфильмами и т. п.; 

– использует в процессе продуктивной деятельности все виды словесной регуляции: словесного 

отчета, словесного сопровождения и словесного планирования деятельности; 

– устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, внешними и 

функциональными свойствами в животном и растительном мире на основе наблюдений и 

практического экспериментирования; 

– определяет пространственное расположение предметов относительно себя, геометрические 

фигуры; 

– владеет элементарными математическими представлениями: количество в пределах десяти, знает 

цифры 0, 1–9, соотносит их с количеством предметов; решает простые арифметические задачи устно, 

используя при необходимости в качестве счетного материала символические изображения; 

– определяет времена года, части суток; 

– самостоятельно получает новую информацию (задает вопросы, экспериментирует); 

– пересказывает литературные произведения, составляет рассказ по иллюстративному материалу 

(картинкам, картинам, фотографиям), содержание которых отражает эмоциональный, игровой, 

трудовой, познавательный опыт детей; 

–  составляет рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных картинок, используя 

графические схемы, наглядные опоры; 

– составляет с помощью взрослого небольшие сообщения, рассказы из личного опыта; 

– владеет предпосылками овладения грамотой; 

– стремится к использованию различных средств и материалов в процессе изобразительной 

деятельности; 

– имеет элементарные представления о видах искусства, понимает доступные произведения 

искусства (картины, иллюстрации к сказкам и рассказам, народная игрушка), воспринимает музыку, 

художественную литературу, фольклор; 

– проявляет интерес к произведениям народной, классической и современной музыки, к 

музыкальным инструментам; 

– сопереживает персонажам художественных произведений; 

– выполняет основные виды движений и упражнения по словесной инструкции взрослых: 

согласованные движения, а также разноименные и разнонаправленные движения; 

– осуществляет элементарное двигательное и словесное планирование действий в ходе спортивных 

упражнений; 
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– знает и подчиняется правилам подвижных игр, эстафет, игр с элементами спорта; 

– владеет элементарными нормами и правилами здорового образа жизни (в питании, двигательном 

режиме, закаливании, при формировании полезных привычек и др.). 

 

б). Педагогическая диагностика. 

В ходе образовательной деятельности педагоги должны создавать диагностические ситуации, чтобы 

оценить индивидуальную динамику детей и скорректировать свои действия.  

В качестве методического пособия, на основании которого разработчики АОП используют вариант 

системы оценки, взято методическое пособие «Педагогическая диагностика в детском саду в 

условиях реализации ФГОС ДО». Автор Л. Н. Лаврова, И. В. Чеботарева. 

 

1.3. Развивающее оценивание качества образовательной деятельности по Программе 

Оценивание качества образовательной деятельности, осуществляемой Организацией по Программе, 

представляет собой важную составную часть данной образовательной деятельности, направленную 

на ее усовершенствование. 

Концептуальные основания такой оценки определяются требованиями Федерального закона «Об 

образовании в Российской Федерации», а также ФГОС дошкольного образования, в котором 

определены государственные гарантии качества образования. 

Оценивание качества, т. е. оценивание соответствия образовательной деятельности, реализуемой 

Организацией, заданным требованиям ФГОС и Программы в дошкольном образовании детей с ОВЗ 

направлено в первую очередь на оценивание созданных Организацией условий в процессе 

образовательной деятельности. 

Система оценки образовательной деятельности, предусмотренная Программой, предполагает 

оценивание качества условий образовательной деятельности, обеспечиваемых Организаций, включая 

психолого-педагогические, кадровые, материально-технические, финансовые, информационно-

методические, управление Организацией и т. д. 

Программой не предусматривается оценивание качества образовательной деятельности Организации 

на основе достижения детьми с ОВЗ планируемых результатов освоения Программы. 

Целевые ориентиры, представленные в Программе: 

- не подлежат непосредственной оценке; 

- не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так и промежуточного уровня 

развития детей с ОВЗ; 

- не являются основанием для их формального сравнения с реальными достижениями детей с ОВЗ; 

- не являются основой объективной оценки соответствия, установленным требованиям 

образовательной деятельности и подготовки детей; 

- не являются непосредственным основанием при оценке качества образования. 

Степень реального развития обозначенных целевых ориентиров и способности ребенка их проявлять 

к моменту перехода на следующий уровень образования могут существенно варьировать у разных 

детей в силу различий в условиях жизни и индивидуальных особенностей развития конкретного 

ребенка. 

Программа строится на основе общих закономерностей развития личности детей дошкольного 

возраста с ОВЗ с учетом сенситивных периодов в развитии. 

Дети с различными недостатками в физическом и/или психическом развитии могут иметь 

качественно неоднородные уровни двигательного, речевого, познавательного и социального 

развития личности. Поэтому целевые ориентиры основной образовательной программы 

Организации, реализуемой с участием детей с ОВЗ, должны учитывать не только возраст ребенка, но 

и уровень развития его личности, степень выраженности различных нарушений, а также 

индивидуально-типологические особенности развития ребенка. 

Программой предусмотрена система мониторинга динамики развития детей, динамики их 

образовательных достижений, основанная на методе наблюдения и включающая: 

 педагогические наблюдения, педагогическую диагностику, связанную с оценкой 

эффективности педагогических действий с целью их дальнейшей оптимизации; 

 детские портфолио, фиксирующие достижения ребенка в ходе образовательной 



13 
 

деятельности; 

 карты развития ребенка с ОВЗ; 

 различные шкалы индивидуального развития ребенка с ОВЗ. 

В соответствии со ФГОС дошкольного образования и принципами Программы оценка качества 

образовательной деятельности по Программе: 

1) поддерживает ценности развития и позитивной социализации ребенка раннего и дошкольного 

возраста с ОВЗ; 

2) учитывает факт разнообразия путей развития ребенка с ОВЗ в условиях современного общества; 

3) ориентирует систему дошкольного образования на поддержку вариативных организационных 

форм дошкольного образования для детей с ОВЗ; 

4) обеспечивает выбор методов и инструментов оценивания для семьи, образовательной организации 

и для педагогов Организации в соответствии: 

– с разнообразием вариантов развития детей с ОВЗ в дошкольном детстве, 

– разнообразием вариантов образовательной и коррекционно-реабилитационной среды, 

– разнообразием местных условий в разных регионах и муниципальных образованиях Российской 

Федерации; 

5) представляет собой основу для развивающего управления программами дошкольного образования 

для детей с ОВЗ на уровне Организации, учредителя, региона, страны, обеспечивая тем самым 

качество основных образовательных программ дошкольного образования в разных условиях их 

реализации в масштабах всей страны. 

Система оценки качества реализации адаптированной образовательной программы дошкольного 

образования детей с ОВЗ на уровне Организации должна обеспечивать участие всех участников 

образовательных отношений и в то же время выполнять свою основную задачу – обеспечивать 

развитие системы дошкольного образования в соответствии с принципами и требованиями 

Стандарта. 

Программой предусмотрены следующие уровни системы оценки качества: 

- диагностика развития ребенка раннего и дошкольного возраста с ОВЗ, используемая как 

профессиональный инструмент педагога с целью получения обратной связи от собственных 

педагогических действий и планирования дальнейшей индивидуальной работы с детьми с ОВЗ по 

Программе; 

- внутренняя оценка, самооценка Организации; 

- внешняя оценка Организации, в том числе независимая профессиональная и общественная оценка. 

На уровне образовательной организации система оценки качества реализации Программы решает 

задачи: 

- повышения качества реализации программы дошкольного образования; 

- реализации требований Стандарта к структуре, условиям и целевым ориентирам основной 

образовательной программы дошкольной организации; 

- обеспечения объективной экспертизы деятельности Организации в процессе оценки качества 

адаптированной программы дошкольного образования детей с ОВЗ; 

- задания ориентиров педагогам в их профессиональной деятельности и перспектив развития самой 

Организации; 

- создания оснований преемственности между дошкольным и начальным общим образованием 

обучающихся с ОВЗ. 

Важнейшим элементом системы обеспечения качества дошкольного образования в Организации 

является оценка качества психолого-педагогических условий реализации, адаптированной основной 

образовательной программы, и именно психолого-педагогические условия являются основным 

предметом оценки в предлагаемой системе оценки качества образования на уровне Организации. Это 

позволяет выстроить систему оценки и повышения качества вариативного, развивающего 

дошкольного образования в соответствии со Стандартом посредством экспертизы условий 

реализации Программы. 

Ключевым уровнем оценки является уровень образовательного процесса, в котором непосредственно 

участвует ребенок с ОВЗ, его семья и педагогический коллектив Организации. 

Система оценки качества предоставляет педагогам и администрации Организации материал для 
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рефлексии своей деятельности и для серьезной работы над программой, которую они реализуют. 

Результаты оценивания качества образовательной деятельности формируют доказательную основу 

для изменений основной образовательной программы, корректировки образовательного процесса и 

условий образовательной деятельности. 

Важную роль в системе оценки качества образовательной деятельности играют также семьи 

воспитанников и другие субъекты образовательных отношений, участвующие в оценивании 

образовательной деятельности Организации, предоставляя обратную связь о качестве 

образовательных процессов Организации. 

Система оценки качества дошкольного образования: 

– должна быть сфокусирована на оценивании психолого-педагогических и других условий 

реализации, адаптированной основной образовательной программы в Организации в пяти 

образовательных областях, определенных Стандартом; 

– учитывает образовательные предпочтения и удовлетворенность дошкольным образованием со 

стороны семьи ребенка; 

– исключает использование оценки индивидуального развития ребенка в контексте оценки работы 

Организации; 

– исключает унификацию и поддерживает вариативность форм и методов дошкольного образования; 

– способствует открытости по отношению к ожиданиям ребенка с ОВЗ, семьи, педагогов, общества и 

государства; 

– включает как оценку педагогами Организации собственной работы, так и независимую 

профессиональную и общественную оценку условий образовательной деятельности в дошкольной 

образовательной организации; 

– использует единые инструменты, оценивающие условия реализации программы в Организации, как 

для самоанализа, так и для внешнего оценивания. 

Реализация программы предполагает оценку индивидуального развития детей. Такая оценка 

производится педагогическим работником в рамках педагогической диагностики (оценки 

индивидуального развития детей дошкольного возраста, связанной с оценкой эффективности 

педагогических действий и лежащей в основе их дальнейшего планирования). 

Педагогическая диагностика проводится в ходе наблюдений за активностью детей в спонтанной и 

специально организованной деятельности. Инструментарий для педагогической диагностики — 

карты наблюдений детского развития, позволяющие фиксировать индивидуальную динамику и 

перспективы развития каждого ребенка в ходе: 

• коммуникации со сверстниками и взрослыми (как меняются способы установления и поддержания 

контакта, принятия совместных решений, разрешения конфликтов, лидерства и пр.); 

• игровой деятельности;  

• познавательной деятельности (как идет развитие детских способностей, познавательной 

активности); 

• проектной деятельности (как идет развитие детской инициативности, ответственности и автономии, 

как развивается умение планировать и организовывать свою деятельность); 

• художественной деятельности; 

• физического развития. 

Результаты педагогической диагностики используются исключительно для решения следующих 

образовательных задач: 

1) индивидуализации образования (в том числе поддержки ребенка, построения его образовательной 

траектории или профессиональной коррекции особенностей его развития); 

2) оптимизации работы с группой детей. 

 

 

2. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ РАЗДЕЛ 

2.1. Общие положения 

В содержательном разделе представлены:  

-описание модулей образовательной деятельности в соответствии с направлениями развития и 

психофизическими особенностями ребенка с ОВЗ в пяти образовательных областях: социально-
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коммуникативного, познавательного, речевого, художественно-эстетического и физического 

развития, с учетом используемых вариативных программ дошкольного образования и методических 

пособий, обеспечивающих реализацию данного содержания. При разработке образовательных 

программ дошкольного образования используюся образовательные модули по образовательным 

областям (направлениям развития детей дошкольного возраста) на основании единства и 

взаимосвязи содержания образовательной программы, форм, методов и средств образовательной 

деятельности, а также организации образовательной среды, в том числе развивающей предметно 

пространственной, представленные в комплексных и парциальных программах; 

-описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации Программы с учетом 

психофизических, возрастных и индивидуально-психологических особенностей воспитанников с 

ОВЗ, специфики их образовательных потребностей, мотивов и интересов;  

-программа коррекционно-развивающей работы с детьми, описывающая образовательную 

деятельность по коррекции нарушений развития детей с ОВЗ. 

Способы реализации образовательной деятельности определяются климатическими, социально-

экономическими условиями субъекта Российской Федерации, местом расположения Организации, 

педагогическим коллективом Организации. При организации образовательной деятельности по 

направлениям, обозначенным образовательными областями, необходимо следовать общим и 

специфическим принципам и подходам к формированию Программы, в частности принципам 

поддержки разнообразия детства, индивидуализации дошкольного образования детей с ОВЗ и 

другим. Определяя содержание образовательной деятельности в соответствии с этими принципами, 

следует принимать во внимание неравномерность психофизического развития, особенности речевого 

развития детей с ОВЗ, значительные индивидуальные различия между детьми, а также особенности 

социокультурной среды, в которой проживают семьи воспитанников.  

В группах комбинированной направленности осуществляется совместное образование обучающихся 

с ОВЗ по основной образовательной программе дошкольного образования, имеющей в структуре 

раздел «Коррекционная работа/инклюзивное образование», при разработке которого учитываются 

особенности психофизического развития воспитанников, определяющие организацию и содержание 

коррекционной работы специалистов (учителя-логопеда, учителя-дефектолога, педагога-психолога и 

др.). Воспитанник получает образование по основной образовательной программе дошкольного 

образования или по адаптированной образовательной программе в соответствии с рекомендациями 

психолого-медико-педагогической комиссии. 

При включении обучающегося с ОВЗ в группу общеразвивающей направленности его образование 

осуществляется по основной образовательной программе дошкольного образования, имеющей в 

структуре раздел «Коррекционная работа/инклюзивное образование» или по адаптированной 

образовательной программе в соответствии с рекомендациями психолого-медико-педагогической 

комиссии. 

 

2.1 Описание образовательной деятельности воспитанников с тяжелыми нарушениями речи в 

соответствии с направлениями развития ребенка, представленными в пяти образовательных 

областях 

Социально-коммуникативное развитие 

В области социально-коммуникативного развития ребенка с ТНР, с учётом его психофизических 

особенностей, в условиях информационной социализации основными задачами образовательной 

деятельности являются создание условий для: 

– усвоения норм и ценностей, принятых в обществе, включая моральные и нравственные ценности; 

– развития общения и взаимодействия ребенка с ТНР со взрослыми и сверстниками; 

– становления самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции собственных действий; 

– развития эмоциональной отзывчивости, сопереживания, 

– формирования готовности к совместной деятельности со сверстниками и взрослыми, 

– формирования уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье и к сообществу 

детей и взрослых в Организации; 

– формирования позитивных установок к различным видам труда и творчества; 

– формирования основ безопасного поведения в быту, социуме, природе; 



16 
 

– развития коммуникативных и социальных навыков ребенка с ТНР; 

– развития игровой деятельности. 

- становление самостоятельности, целенаправленности и саморегуляции собственных действий;  

- развитие социального и эмоционального интеллекта, эмоциональной отзывчивости, сопереживания, 

формирование готовности к совместной деятельности со сверстниками, формирование 

уважительного отношения и чувства принадлежности к своей семье и к сообществу детей и взрослых 

в ДОУ;  

- формирование позитивных установок к различным видам труда и творчества; формирование основ 

безопасного поведения в быту, социуме, природе. 

Социальная компетентность – означает способность соотносить свои устремления с интересами 

других людей и социальных групп, продуктивно взаимодействовать с членами группы, решающей 

общую задачу, и позволяет использовать ресурсы других людей и социальных институтов для 

решения задач. 

Цель: обеспечить социализацию ребенка раннего и дошкольного возраста посредством психолого-

педагогического сопровождения процесса. 

Задачи раздела: 

1. Формировать интерес к другому человеку. 

 Развивать представления о поступках, людей (великих, известных) как примерах 

возможностей человека. 

 Развивать этически ценные формы, способы поведения и отношений с людьми: 

коммуникативные  навыки, умения устанавливать и поддерживать контакты, сотрудничать, 

избегать конфликтов. 

 Развивать представления о нравственных качествах: об уме и глупости, о хитрости и 

прямодушии, о добре и зле, о героизме и трусости, о щедрости и жадности, определяющие 

нормы поведения детей после прочтения литературных произведений.  

2.  Развивать самосознания, самоутверждения и самооценки 

3.  Соблюдать национальные и планетарные компоненты в процессе социализации. 

4. Формировать представлений о нашей планете как месте жизни людей разных 

национальностей, разного цвета кожи, разных способностей талантов, разных физических 

возможностей, но единых в своей принадлежности к человеческому роду. 

5. Развивать планетарность, т.е. ощущения себя жителем планеты, должна сочетаться с 

осознанием своей принадлежности к определенной культуре. 

Коммуникативная компетентность – означает готовность получать в диалоге необходимую 

информацию, представлять и цивилизованно отстаивать свою точку зрения в диалоге и в публичном 

выступлении на основе признания разнообразия позиций и уважительного отношения к ценностям 

других людей и позволяет использовать ресурс коммуникации для решения задач. 

Цель: формирование коммуникативной компетентности ребенка раннего и дошкольного возраста 

путем обеспечения психолого-педагогического сопровождения. 

Ранний возраст (1 год - 3 года) 

Цель: Развитие общения с взрослыми с помощью совместных игр со сверстниками под руководством 

взрослого, 

Задачи:  

- Способствовать развитию потребности детей в общении с взрослыми и активно подражать им в 

движениях и действиях;  

- Подсказывать поводы для обращения к взрослым и сверстникам (попроси, поблагодари, предложи, 

посмотри, кто пришел, и нам скажи и т. д появляются игры, в которых ребенок воспроизводит 

действия взрослого; 

- Учить проявлять интерес к сверстникам; наблюдать за их действиями и подражать им; 

- Формировать умение называть предметы ближайшего окружения в естественной среде, на 

картинках; узнавать и называть на картинках людей различного пола и возраста. 

- Учить характеризовать состояние и настроение реальных людей и литературных персонажей 

(болеет, плачет, смеется);  
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- Учить отмечать особенности действий и взаимоотношений окружающих взрослых и сверстников, 

литературных героев (помогает, жалеет, отнимает);  

Дошкольный возраст (3 года - 8 лет) 

Цель: развитие коммуникативной деятельности детей (общение и взаимодействие с взрослыми и 

сверстниками), и игровой, включая сюжетно-ролевую игру, игру с правилами и другие виды игры 

- Учить проявлять инициативу и самостоятельность в разных видах деятельности - игре, общении,  

- Учить выбирать род занятий, участников по совместной деятельности; 

- Учить активно, взаимодействовать со сверстниками и взрослыми 

- Способность договариваться, учитывать интересы и чувства других, сопереживать неудачам и 

радоваться успехам других 

- Учить разрешать конфликты 

- Учить строить речевые высказывания в ситуациях общения 

Первая младшая группа (от двух до трех лет) 

Задачи: 

- Способствовать развитию речи как средства общения. Давать детям разнообразные поручения, 

которые позволят им общаться со сверстниками и взрослыми посредством речи {«Загляни в 

раздевалку и расскажи мне, кто пришел», «Узнай у тети Оли...», «Предупреди Митю...» и т. п.). 

- Предлагать для самостоятельного рассматривания картинки, книжки, игрушки, предметы 

(матрешка из трех-пяти вкладышей, заводная игрушка, шкатулка). Доступно и эмоционально 

рассказывать детям об этих предметах, а также об интересных фактах и событиях (например, о 

повадках и хитростях домашних животных). 

- Приучать детей внимательно слушать и слышать рассказ воспитателя. 

- Учить детей по словесному указанию педагога находить предметы по названию, цвету, размеру 

(«Принеси Машеньке вазочку для варенья», «Возьми красный карандаш», «Спой песенку 

маленькому медвежонку»); называть их местоположение («Грибок на верхней полочке, высоко», 

«Стоят рядом»); имитировать действия людей и движения животных («Покажи, как поливают из 

леечки», «Походи, как медвежонок»). 

- Учить понимать речь взрослых, слушать небольшие дидактические рассказы без наглядного 

сопровождения, отвечать на простейшие («что?», «кто?», «что делает?») и более сложные вопросы 

(«во что одет?», «что везет?», «кому?», «какой?», «где?», «когда?», «куда?»).Поощрять попытки 

детей старше 2 лет 6 месяцев по собственной инициативе или по просьбе воспитателя рассказывать 

об изображенном на картинке, о новой игрушке (обновке), о событии из личного опыта. 

- Способствовать освоению диалогической формы речи. Учить слушать и понимать задаваемые 

вопросы, отвечать на них; во время игр-инсценировок по просьбе воспитателя повторять несложные 

фразы. Помогать детям старше 2 лет 6 месяцев драматизировать отрывки из хорошо знакомых 

сказок. 

Вторая младшая группа (от трех до четырех лет) 

Задачи: 

- Продолжать помогать, детям общаться со знакомыми взрослыми и сверстниками посредством 

поручений (спроси, выясни, предложи помощь, поблагодари и т. п.). 

- Подсказывать детям образцы обращения к взрослым, зашедшим в группу («Скажите: „Проходите, 

пожалуйста"», «Предложите: „Хотите посмотреть..."», «Спросите: „Понравились ли наши 

рисунки?"»). 

- Продолжать приучать детей слушать рассказы воспитателя о забавных случаях и житейских 

ситуациях, понятных младшим дошкольникам (о рассердившейся тарелке, об обидевшейся туфельке, 

о печальных мокрых рукавах рубашки и т. п.); о проказах животных (кошки, собаки, вороны); об 

интересной прогулке. 

- Вовлекать детей в разговор во время рассматривания предметов, картин, иллюстраций; наблюдений 

за живыми объектами, строительством; после просмотра спектаклей, мультфильмов. Обучать 

умению вести диалог с педагогом: слушать и понимать заданный вопрос, понятно отвечать на него, 

говорить в нормальном темпе. 

- Формировать потребность делиться своими впечатлениями со знакомыми взрослыми (что и где 

видел; что за аппликация на костюме; кто купил книжку, обновку). 
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- Напоминать детям о необходимости говорить «спасибо», «здравствуйте», «до свидания», 

«спокойной ночи» (в семье, группе), упражнять в употреблении соответствующих форм словесной 

вежливости. 

- Помогать доброжелательно, общаться друг с другом. 

- Побуждать участвовать в драматизации знакомых сказок. 

Средняя группа (от четырех до пяти лет) 

Задачи: 

- Удовлетворять потребность детей в получении и обсуждении информации о предметах, явлениях, 

событиях, выходящих за пределы привычного им ближайшего окружения. 

- Выслушивать детей, уточнять их ответы, подсказывать слова, более точно отражающие 

особенность предмета, явления, состояния, поступка; помогать логично и понятно высказывать 

суждение. 

- Рассказывать детям об интересных фактах и событиях; о том, какими смешными и беспомощными 

они пришли в детский сад и какими знающими, умелыми и воспитанными стали. 

- Учить детей содержательно и доброжелательно общаться со сверстниками. 

- Учить понятно для окружающих (взрослых и сверстников) объяснять свой замысел; подсказывать, 

как порадовать приятеля, поздравить его, как спокойно высказать свое недовольство его поступком, 

как извиниться (например, за свою агрессивность и т. п.). 

- Продолжать совершенствовать диалогическую речь: учить активно, участвовать в беседе, понятно 

для слушателей отвечать на вопросы и задавать их. 

- Воспитывать желание говорить как взрослые, поощрять попытки детей выяснить, правильно ли они 

ответили на заданный вопрос. 

Старшая группа (от пяти до шести лет)  

Задачи: 

- Продолжать расширять представления детей о многообразии окружающего мира. Предлагать для 

рассматривания изделия народных промыслов, мини-коллекции (открытки, марки, монеты, наборы 

игрушек, выполненных из определенного материала), иллюстрированные книги (в том числе 

знакомые сказки с рисунками разных художников), открытки, фотографии с 

достопримечательностями родного края, Москвы, репродукции картин (в том числе из жизни 

дореволюционной России), карту, глобус и т. п. 

- Поощрять попытки детей по собственной инициативе рассказывать о представленном для 

рассматривания предмете (картинка, альбом, буклет). Способствовать превращению высказывания 

ребенка в рассказ, его повторению для детей, заинтересовавшихся этим предметом. 

- Продолжать рассказывать детям об интересных фактах и событиях; поощрять их попытки делиться 

с педагогом и детьми разнообразными сведениями, уточнять источник полученной информации 

(телепередача, рассказ близкого человека, посещение выставки). 

- Продолжать развивать речь как средство общения. В повседневной жизни, в играх подсказывать 

детям формулы выражения словесной вежливости (попросить прощения, извиниться, поблагодарить, 

сделать комплимент). Учить детей решать спорные вопросы и улаживать конфликты с помощью 

речи: убеждать, доказывать, объяснять. 

- Продолжать совершенствовать диалогическую форму речи. Поощрять попытки высказывать свою 

точку зрения в ответе на поставленный педагогом вопрос, в доброжелательной форме высказывать 

согласие или несогласие с ответом товарища; развивать умение поддерживать непринужденную 

беседу 

Подготовительная к школе группа (от шести до семи лет) 

Задачи: 

- Приучать детей - будущих школьников - проявлять инициативу и любознательность с целью 

получения новых знаний. 

- Выяснять, что дети хотели бы увидеть своими глазами, о чем хотели бы узнать, в какие настольные 

и интеллектуальные игры хотели бы научиться играть, какие мультфильмы готовы смотреть 

повторно и почему, какие рассказы (о чем) предпочитают слушать и т. п. Опираясь на опыт детей и 

учитывая их предпочтения, подбирать наглядные материалы для самостоятельного восприятия с 

последующим обсуждением полученных впечатлений с воспитателем и сверстниками.  
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- Уточнять высказывания детей, помогать им более точно характеризовать объект, ситуацию, учить 

высказывать предположения и делать простейшие выводы, излагать свои мысли понятно для 

окружающих. 

- Продолжать содержательно, эмоционально рассказывать детям об интересных фактах и событиях; 

(«Как дед меня ябедничать отучил»). Эти рассказы, подчас вымышленные, имеют целевое 

назначение — помочь конкретному ребенку (ябеднику, сквернослову) понять, что дурное поведение 

ни у кого восхищения не вызовет. 

- Совершенствовать речь как средство общения. Продолжать формировать умение без раздражения 

отстаивать свою точку зрения. Приучать детей к самостоятельности ответов и суждений. Помогать 

осваивать формулы словесной вежливости (обращение, просьба, благодарность, извинение, 

неодобрение и т. п.). 

- Продолжать формировать умение вести координированный диалог между воспитателем и 

ребенком, между детьми; учить быть доброжелательными и корректными собеседниками. 

Указанный раздел должен содержать перечень, содержание и план реализации раздела: 

Примерное содержание психолого-педагогической работы: 
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Реализация задач социально-коммуникативного развития детей дошкольного возраста наиболее 

эффективна при наличии целостной педагогической системы, построенной в соответствии с 

основными подходами общенаучного уровня методологии педагогики. 

Аксиологический подход позволяет определить совокупность приоритетных ценностей в 

образовании, воспитании и саморазвитии человека. Применительно к социальному развитию 

дошкольников в качестве таковых могут выступать ценности коммуникативной, 

психосексуальной, национальной, этнической, правовой культуры. 

Культурологический подход позволяет принимать во внимание все условия места и времени, в 

которых родился и живет человек, специфику его ближайшего окружения и исторического 

прошлого своей страны, города, основные ценностные ориентации представителей своего народа, 

этноса. Диалог культур, являющийся одной из доминантных парадигм современной системы 

образования, невозможен без приобщения к ценностям своей культуры. 

Гуманистический подход предполагает признание личностного начала в ребенке, ориентацию на его 

субъективные потребности и интересы, признание его прав и свобод, самоценности детства как 

основы психического развития, культуротворческой функции детства как одного из важнейших 

аспектов социального развития, психологического комфорта и блага ребенка приоритетными 

критериями в оценке деятельности социальных институтов. 

Антропологический подход позволяет повысить статус психолого-педагогической диагностики в 

определении динамики социального развития дошкольников, учитывать различные (возрастные, 

половые, национальные) особенности личностного развития в процессе нравственного, полового, 

патриотического, интернационального, правового воспитания. 

Синергетический подход позволяет рассматривать каждый субъект педагогического процесса (дети, 

воспитатели, родители) как саморазвивающиеся подсистемы, осуществляющие переход от 

развития к саморазвитию. В аспекте социального развития детей данный подход предусматривает, 

к примеру, постепенную смену общих ориентаций педагога в становлении основных видов 

деятельности (от восприятия - к воспроизведению по образцу - к самостоятельному 

воспроизведению - к творчеству). 

Полисубъектный подход предполагает необходимость учета влияния всех факторов социального 

развития (микрофакторов: семья, сверстники, детский сад, школа и др.; мезофакторов: 

этнокультурные условия, климат; макрофакторов: общество, государство, планета, космос). 

Системно-структурный подход предполагает организацию работы по социальному развитию 

дошкольников в соответствии с целостной педагогической системой взаимосвязанных и 

взаимообусловленных целей, задач, содержания, средств, методов, форм организации, условий и 

результатов взаимодействия педагогов с детьми. 

Комплексный подход предполагает взаимосвязь всех структурных компонентов педагогической 

системы применительно ко всем звеньям и участникам педагогического процесса. В содержание 

социального развития включается ориентировка ребенка в явлениях общественной и собственной 

жизни, в самом себе. 

Деятельностный подход позволяет определить доминанту взаимоотношений ребенка с окружающим 

миром, актуализировать реализацию потребностей в осознании себя субъектом деятельности. 

Социальное развитие осуществляется в процессе значимых, мотивированных видов деятельности, 

особое место среди которых занимает игра, как самоценная деятельность, обеспечивающая 

ощущение свободы, подвластности вещей, действий, отношений, позволяющая наиболее полно 

реализовать себя здесь и теперь, достичь состояния эмоционального комфорта, стать причастным 

к детскому обществу, построенному на свободном общении равных. 

Средовой подход позволяет решить задачу организации образовательного пространства как средства 

социального развития личности. Среда представляет собой совокупность ниш и стихий, среди 

которых и во взаимодействии с которыми протекает жизнь детей. Ниша - это определенное 

пространство возможностей, позволяющее детям удовлетворить свои потребности. Условно их 

можно разделить на природные, социальные, культурные.  

Применительно к задачам социального развития организация образовательного пространства требует 

создания предметно-развивающей среды, обеспечивающей наиболее эффективное приобщение 

детей к эталонам культуры (общечеловеческой, традиционной, региональной).  
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Механизм социально-коммуникативного развития детей  дошкольного возраста с ОВЗ  должен 

включать три составляющие: 

Усвоение знаний Отношение Поведение 

Отбор и систематизация 

разноплановой информации в 

наибольшей степени 

способствующей социально-

коммуникативному развитию 

детей. 

Отношение способствует 

развитию интереса ребенка к 

миру, стимулирует осознанное 

усвоение знаний о нем, 

побуждает к действию 

служит показателем 

эффективности процесса 

социализации ребенка 

дошкольного возраста, так как 

реально демонстрирует умения 

ребенка поступать в 

соответствии с усвоенными 

нормами и правилами. 

 

Содержание и структура коммуникативных умений детей дошкольного возраста 

Структура формирования коммуникативных умений детей дошкольного возраста: знания → 

простые (элементарные) умения → навык → сложные умения (коммуникативные) 

Информационно-коммуникативные умения: вступать в процесс общения; ориентироваться в 

партнерах, ситуациях общения. 

Регуляционно-коммуникативные умения: согласовывать свои действия, мнения, установки с 

потребностями товарищей по общению; доверять, помогать и поддерживать тех, с кем общаешься; 

пприменять свои индивидуальные умения при решении 

Аффективно-коммуникативные умения: делиться своими чувствами, интересами, настроением с 

партнерами по общению;проявлять чуткость, отзывчивость, сопереживание к партнерам по 

общению; оценивать эмоциональное поведение друг друга 

Коммуникативная компетентность подразумевает развитие следующих умений: 

1. Умение понимать эмоциональное состояние сверстника, взрослого (весёлый, грустный, 

рассерженный, упрямый и т. д.) и рассказать о нём. 

2. Умение получать необходимую информацию в общении. 

3. Умение выслушать другого человека, с уважением относиться к его мнению, интересам. 

4. Умение вести простой диалог со взрослыми и сверстниками. 

5. Умение спокойно отстаивать своё мнение. 

6. Умение соотносить свои желания, стремления с интересами других людей. 

7. Умение принимать участие в коллективных делах (договориться, уступать) 

8. Умение уважительно относиться к окружающим людям. 

9. Умение принимать и оказывать помощь. 

10. Умение не ссориться, спокойно реагировать в конфликтных ситуациях. 

 

Формы организации психолого-педагогической работы по разделу:  

социально-коммуникативное развитие детей дошкольного возраста с ОВЗ 

Совместная образовательная деятельность 

педагогов и детей 

Самостоятельная 

деятельность детей 

Образовательная 

деятельность в семье 

непосредственно 

образовательная 

деятельность 

образовательная 

деятельность в 

режимных моментах 

РАННИЙ ВОЗРАСТ (1 ГОД - 3 ГОДА) 

Предметная деятельность и 

игры с составными и 

динамическими игрушками; 

экспериментирование с 

материалами и веществами 

(песок, вода, тесто и пр.), 

общение с взрослым и 

Речевое 

стимулирование 

(повторение, 

объяснение, 

обсуждение, 

побуждение, 

напоминание, 

Совместная игровая 

деятельность детей 

Игры в парах и 

совместные игры 

Совместная 

продуктивная и 

игровая деятельность 

детей 
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совместные игры со 

сверстниками под 

руководством взрослого, 

действия с бытовыми 

предметами-орудиями 

(ложка, совок, лопатка и 

пр.), восприятие смысла 

музыки, сказок, стихов, 

рассматривание картинок,  

Игры с предметами 

Коммуникативные игры с 

включением малых 

фольклорных форм 

(потешки, прибаутки, 

пестушки, колыбельные) 

Сценарии 

активизирующего общения 

двигательная активность; 

 

уточнение) 

пальчиковые игры 

Наблюдения 

праздники и 

развлечения 

 

ДОШКОЛЬНЫЙ ВОЗРАСТ (3 ГОДА - 8 ЛЕТ) 

Игровая деятельность, 

включая сюжетно-ролевую 

игру, игру с правилами и 

другие виды игры, 

коммуникативная 

деятельность (общение и 

взаимодействие со 

взрослыми и 

сверстниками), 

познавательно-

исследовательская 

деятельность (исследования 

объектов окружающего 

мира и 

экспериментирования с 

ними), а также восприятие 

художественной 

литературы и фольклора, 

Занятия 

Игры с предметами и  

сюжетными игрушками 

Обучающие  игры  с 

использованием предметов 

и игрушек 

Коммуникативные игры с 

включением малых 

фольклорных форм 

(потешки, прибаутки, 

пестушки, колыбельные) 

Чтение,  рассматривание 

иллюстраций 

Имитационные упражнения,  

Экскурсии 

Речевое 

стимулирование 

(повторение, 

объяснение, 

обсуждение, 

побуждение, 

напоминание, 

уточнение) 

Хороводные игры, 

пальчиковые игры 

логоритмические,  

Речевые 

дидактические игры 

Наблюдения 

Слушание,  

Наблюдение за 

объектами живой 

природы, 

предметным миром 

Игра: подвижная, 

дидактическая, 

сюжетная 

Ситуативные 

беседы при 

проведении 

режимных 

моментов, 

подчеркивание их 

пользы; 

Развитие трудовых 

навыков через 

поручения и 

задания, дежурства, 

Беседы с опорой на 

зрительное 

восприятие и без 

опоры на него 

Хороводные игры, 

пальчиковые игры 

Пример 

использования 

образцов 

коммуникативных 

кодов взрослого 

Тематические досуги 

Фактическая беседа, 

эвристическая беседа 

Мимические, 

логоритмические,  

Речевые 

дидактические игры 

Наблюдения 

Чтение 

Слушание, 

воспроизведение, 

имитирование 

Тренинги (действия 

по речевому образцу 

взрослого) 

Разучивание 

скороговорок, 

чистоговорок 

Индивидуальная 

работа 

Освоение формул 

речевого этикета 

Игра-драматизация с 

использованием 

разных видов театров 

(театр на банках, 

ложках и т.п.) 

Игры в парах и 

совместные игры 

Самостоятельная 

художественно-

речевая деятельность 

детей 

Сюжетно-ролевые 

игры 

Игра- импровизация 

по мотивам сказок 

Театрализованные 

игры 

Дидактические игры 

Настольно-печатные 

игры 

Совместная 

продуктивная и 

игровая деятельность 

детей 

Словотворчество 

Коллекционирование, 

Интерактивное 

взаимодействие через 

сайт ДОУ, 

Просмотр видео, 

Беседа, 

Консультативные 

встречи,  
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Проектная деятельность 

Дидактические игры 

Речевые задания и 

упражнения 

Моделирование и 

обыгрывание проблемных 

ситуаций 

Мастерские  

Коллекционирование: 

 визуальное; 

манипулятивное; 

 индивидуальные, 

коллективные; 

 эмоциональные, 

познавательные, 

социальные 

Экспериментирование и 

исследования 

 практическое; умственное; 

социальное 

Ситуационная задача 

Занятия 

Экскурсии 

Наблюдения 

Чтение художественной 

литературы 

Беседы 

Просмотр видеофильмов 

Поисково-творческие 

задания  

Объяснение  

Рассматривание 

иллюстраций 

Тренинги 

Викторины 

КВН 

 

навыки 

самообслуживания; 

Помощь взрослым; 

Участие детей в 

расстановке и 

уборке инвентаря и 

оборудования для 

занятий, в 

построении 

конструкций для 

подвижных игр и 

упражнений (из 

мягких блоков, 

спортивного 

оборудования); 

Формирование 

навыков 

безопасного   

поведения при 

проведении 

режимных 

моментов. 

Индивидуальная 

работа 

Обучение 

Объяснение 

Напоминание 

Личный пример 

Похвала 

Наблюдение 

Упражнения 

Тренинги 

Рассматривание 

иллюстраций 

Театрализованные 

постановки  

Праздники и 

развлечения 

 

Наблюдение за 

объектами живой 

природы, предметным 

миром 

Праздники и 

развлечения 

Самообслуживание  

Дежурство  

Совместное со 

сверстниками 

рассматривание 

иллюстраций 

Совместная со 

сверстниками 

продуктивная 

деятельность 

Экспериментирование 

Наблюдение 

 

Прогулки,  

Домашнее 

экспериментирование, 

Презентации,  

Экскурсии, 

путешествия 

Наблюдения 

Чтение 

Личный пример 

Беседа 

Объяснение 

 

Создание ситуаций, вызывающих желание 

трудиться и побуждающих детей к: 

– проявлению трудовых навыков,  

– оказанию помощи сверстнику и взрослому, 

– проявлению заботливого отношения к природе. 

Трудовые поручения. 

Самостоятельное планирование трудовой 

деятельности. 

- - 

 

Перечень программ, используемых в работе с детьми  

Перечень комплексных 

программ 

Технологии, методики по разделу социально-коммуникативное 

развитие 

 

 Диалог. Примерная основная общеобразовательная программа 
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дошкольного образования/под ред. О.Л.Соболевой.- М.: Дрофа,2013.-

864с. 

 Истоки: Примерная основная общеобразовательная программа 

дошкольного образования.-4-е изд., перер. и доп./под 

редЛ.А.Парамоновой. М.:ТЦСфера,2011.- 320с. 

 От рождения до школы: Примерная основная общеобразовательная 

программа дошкольного образования/под ред Н.Е. Веракса, 

Т.С.Комаровой, М.А.Васильевой.-М.:МОЗАИКА-СИНТЕЗ,2010.-304с. 

 Бабаева, Т.И., Логинова,В.И., Ноткина, Н.А. и др. Детство: Программа 

развития и воспитания детей в детском саду / Под редакцией Т.И. 

Бабаевой, З.А. Михайловой,Л.М. Гурович: Изд. 2-е, переработанное. – 

СПб.: «Акцидент»,2010. – 224 с. 

Методические пособия Авдеева, Н.Н. «Основы безопасности детей дошкольного возраста»/ Н.Н.Авдеева, 

О.М.Князева, Р.Б. Стеркина, 

 Алексеенко В. Играем в сказку. Воспитание и развитие личности 

ребенка 2-7 лет/ В. Алексеенко – М.: Рипол Классик   Дом. XXI век, 

2008  

Блинова Л.Ф. Социально-личностное развитие детей 

старшего дошкольного возраста. Казань, 2007. 

Иванкова, Рычагова, Арушанова: Коммуникация. Развивающее 

общение с детьми 2-3 лет. Методическое пособие 

Клюева, Н.В., Касаткина, Ю.В. Учим детей общению. 

Ярославль: Академия развития, 2008. - 321 с. 

Козлова С.А. «Мой мир» - программа приобщения ребенка к 

социальному миру/ С.А.Козлова, 2000   

Комратова Н.Г., Грибова Л.Ф. Социально-нравственное 

воспитание детей. М., 2005. 

Коломийченко, Л.В. Концепция и программа социального 

развития детей дошкольного возраста. Пермь, 2002. 

Крюкова С.В.«Давайте жить дружно!» -  Тренинговая программа 

адаптации детей 4-6 лет к условиямдошкольного учреждения,  2002 

Парамонова Л.А., Развивающие занятия с детьми 2-3 лет  

Семенака С.И. Уроки добра: Коррекционно-развивающая программа 

для детей 5-7 лет. —— 2-е изд., испр. и доп. — М.: АРКТИ, 2003 

Слободянник Н. П.  «Я учусь владеть собой», Москва «Генезис», 2002 

Смирнова Е.О., Холмогорова В.М Первые шаги. Развитие общения 

детей со сверстниками. Игры и занятия с детьми раннего возраста(1-3 

года) Год издания 2010 

Ушакова О.С. Мишка и все остальные. Развитие речи. 2-4 года/ О.С. 

Ушакова. – М.: Карапуз, 2009. 

Белая К.Ю., Кондрыкинская Л.А. Патриотическое воспитание. 

(Учебно-методическое пособие). – М.: Элти-Кудиц, 2002. 

РАННИЙ ВОЗРАСТ(ОТ ДВУХ ДО ТРЕХ ЛЕТ) 

 Бианки, Барто, Сладков: От 6 месяцев до 3-х лет. Стихи, сказки, 

песенки, потешки, загадки Издательство: АСТ, 2014 г 

Развитие игры детей 2-3 лет. Методическое пособие. Программа 

Истоки. ФГОС Издательство: Сфера, 2014 г. 

Книжки с наклейками для самых маленьких. Малыши. 2-3 года. 

ДОУ. Год издания: 2013 

Колесникова Е.В, Лицей для малышей 2-3 лет. Тесты для детей 3 

лет. ДОУ. Год издания 2012 

Игнатьева Л.В. Пора учиться. Для детей 2-3 лет. ДОУ. Рабочая 

http://www.booksiti.net.ru/?page=avtor&avtor=%C0%EB%E5%EA%F1%E5%E5%ED%EA%EE+%C2.+
http://www.booksiti.net.ru/?page=publish&publish=%D0%E8%EF%EE%EB+%CA%EB%E0%F1%F1%E8%EA
http://www.booksiti.net.ru/?page=publish&publish=+%C4%EE%EC.+XXI+%E2%E5%EA
http://www.labirint.ru/authors/40251/
http://www.labirint.ru/books/179476/
http://www.labirint.ru/pubhouse/19/
http://www.labirint.ru/pubhouse/459/
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тетрадь Год издания: 2009 

Теплюк С.Н Ребенок третьего года жизни. Для занятий с детьми 2-3 

лет (ФГОС). ДОУ.  

Земцова О.Н Умные книжки. 2-3 года. Год издания 2013 

Школа Семи Гномов. 2-3 года. Полный годовой курс. ДОУ. Год 

издания 2012 

Гербова  В. В.Коммуникация. Развитие речи и общения детей в 

первой младшей группе детского сада  

ДОШКОЛЬНЫЙ ВОЗРАСТ (3 ГОДА - 8 ЛЕТ) 

Вторая младшая 

группа (от 

трех до 

четырех лет) 

Арушанова А.Г.Иванкова Р.А.Рычагова Е.С. / Под редакцией Л.А. 

Парамоновой Коммуникация. Развивающее общение с детьми 3—4 

лет.  

Громова О.Е.Соломатина Г.Н.Кабушко А.Ю Ознакомление 

дошкольников с социальным миром 

Колесникова Е.В. «Раз – словечко, два – словечко», рабочая тетрадь 

для детей 3-4 лет 

Горлова Н.А. Горлова, О.А.  «Речевой фитнес» Программа 

коммуникативно-речевого развития детей раннего возраста с 

методическими рекомендациями 

Губанова Н.Ф.Развитие игровой деятельности. Вторая младшая 

группа. Для занятий с детьми 3-4 лет  

Губанова Н.Ф.Развитие игровой деятельности. Система работы во 

второй младшей группе детского сада  

Дыбина О.В.Ознакомление с предметным и социальным 

окружением. Система работы в средней группе детского сада  

Средняя группа 

(от четырех 

до пяти 

лет) 

Истоки диалога / 3-5 лет. Книга для воспитателей/ Арушанова. – М.: 

Мозаика-Синтез, 2007 

Гербова  В. В.Коммуникация. Развитие речи и общения детей в 

средней группе детского сада. Планы занятий  

Губанова Н.Ф.Развитие игровой деятельности. Средняя группа. Для 

занятий с детьми 4-5 лет  

Старшая группа 

(от пяти до 

шести лет) 

Арушанова А.Г. Речь и общение детей 3 – 7 лет. Книга для 

воспитателей д/с. – М.: Мозаика-Синтез, 2000. 

Клюева, Н.В. Общение. Дети 5-7 лет/ Н.В.Клюева. – М.: Академия 

Развития, 2010 

Развитие диалогической речи дошкольников. Бизикова О.А. 

«Скрипторий 2003», 2010 

Развитие речи и творчества дошкольников. Игры. Упражнения. 

Конспекты занятий/ М.Н.Струнина, О.С.Ушакова. – М.: Сфера, 2007 

Подготовительная 

к школе 

группа(от 

шести до 

семи лет) 

Буре Р.С.Социально-нравственное воспитание дошкольников. Для 

занятия с детьми 3-7 лет  

Гербова В. В. Коммуникация. Развитие речи и общения детей в 

подготовительной к школе группе детского сада 

Безопасность  Белая К.Ю. Я и моя безопасность. Тематический словарь в 

картинках: Мир человека. – М.: Школьная Пресса, 2010. – 48 с.  

Авдеева, Н.Н. Безопасность на улицах и дорогах: Методическое 

пособие для работы с детьми старшего дошкольного возраста / Н.Н. 

Авдеева, О.Л. Князева, Р.Б. Стеркина, М.Д. Маханева. – М.: ООО 

«Издательство АСТ-ЛТД», 1997.  

Белая К.Ю. Как обеспечить безопасность дошкольников: Конспекты 

занятий по основам безопасности детей дошкольного возраста: Кн. 

для воспитателей детского сада. / К.Ю. Белая, В.Н.Зимонина, Л.А. 

http://www.bukvarius.ru/
http://www.bukvarius.ru/
http://www.biblion.ru/author/83926/
http://www.biblion.ru/author/83926/
http://www.biblion.ru/product/946588/
http://www.tc-sfera.ru/avtory/arushanova-ag
http://www.tc-sfera.ru/avtory/arushanova-ag
http://www.tc-sfera.ru/avtory/rychagova-es-pod-redakciey-la-paramonovoy
http://www.tc-sfera.ru/avtory/rychagova-es-pod-redakciey-la-paramonovoy
http://www.tc-sfera.ru/avtory/gromova-oe
http://www.tc-sfera.ru/avtory/gromova-oe
http://www.biblion.ru/author/195774/
http://www.biblion.ru/author/195774/
http://www.biblion.ru/product/1032694/
http://www.biblion.ru/author/195774/
http://www.biblion.ru/author/195774/
http://www.biblion.ru/product/930256/
http://www.biblion.ru/author/134898/
http://www.biblion.ru/author/134898/
http://www.biblion.ru/product/940271/
http://www.biblion.ru/author/83926/
http://www.biblion.ru/author/83926/
http://www.biblion.ru/product/946587/
http://www.biblion.ru/author/195774/
http://www.biblion.ru/author/195774/
http://www.biblion.ru/product/1037037/
http://www.biblion.ru/author/57980/
http://www.biblion.ru/author/57980/
http://www.biblion.ru/product/1034449/
http://www.biblion.ru/product/980494/
http://www.biblion.ru/product/980494/
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Кондрыкинская и др. – 5-е изд. – М.: Просвещение, 2005. – 24 с.  

Скоролупова О.А. Занятия с детьми старшего дошкольного возраста 

по теме «Правила и безопасность дорожного движения». – М.: 

Скрипторий 2003, 2007  

Стеркина Р.Б. Основы безопасности детей дошкольного возраста. – 

М.: Просвещение, 2000.  

Белая К.Ю. Твоя безопасность: Как себя вести дома и на улице. Для 

среднего истаршего возраста: Кн. для дошкольников, воспитателей 

д/сада и родителей. / К.Ю. Белая, В.Н. Зимонина, 

Л.А.Кондрыкинская и др. - М.: Просвещение, 2005  

Шорыгина Т.А. Правила пожарной безопасности детей 5-8 лет. – М.: 

Сфера, 2005.  

Аралина Н.А. Ознакомление дошкольников с правилами пожарной 

безопасности. – М.: Скрипторий 2003, 2007.  

Майорова Ф.С. Изучаем дорожную азбуку. Перспективное 

планирование. Занятие. Досуг. – М.: Скрипторий 2003, 2008.  

Старцева О.Ю. Школа дорожных наук: Профилактика детского 

дорожно-транспортного травматизиа.– М.: ТЦ Сфера, 2009. 

Труд Комарова Т.С., Куцакова Л.В., Павлова Л.Ю. Трудовое воспитание в 

детском саду. - М., Мозаика-Синтез, 2005  

Куцакова Л.В. Конструирование и ручной труд в детском саду. - М., 

Мозаика-Синтез, 2010  

Куцакова Л.В. Нравственно-трудовое воспитание в детском саду. – 

М., Мозаика-Синтез, 2007, 2010 

Бревнова Ю.А. Занятия по ручному труду. – М., ТЦ Сфера, 2011  

Куцакова Л.В. Занятия по конструированию из строительного 

материала. – М., Мозаика-Синтез, 2009  

Куцакова Л.В. Творим и мастерим. Ручной труд в детском саду и 

дома. - М., Мозаика-Синтез, 2010 

Серии наглядно - 

дидактическ

их пособий 

Вохринцева, С. серия: «Армия России» «Военно-воздушные 

силы», «Военно-морской флот», «Сухопутные войска», «Солдаты 

правопорядка», «Надежный щит Родины» - Екатеринбург. - изд. 

«Страна Фантазий»,2003 

Вохринцева, С. серия «Безопасность» «Стихийные явления 

природы», «Пожарная безопасность», «Дорожная безопасность».- 

Екатеринбург. -изд. «Страна Фантазий»,2003 

Вохринцева, С. серия «Деревня» «Деревня» - Екатеринбург. - 

изд. «Страна Фантазий»,2003 

Емельянова Э. «Расскажите детям о…»М.:- изд-во «МОЗАИКА - 

СИНТЕЗ»,2012 

Шипунова, В.А. «Великая отечественная война». М: - ООО изд. 

дом «Карапуз»,2012 

 

Особенности предметно-пространственной развивающей среды для детей Раздел: Социально-

коммуникативное развитие 

Развивающая предметно-пространственная среда – часть образовательной среды, представленная 

специально организованным пространством (помещениями, участком и т.п.), материалами, 

оборудованием и инвентарем для развития детей дошкольного возраста в соответствии с 

особенностями каждого возрастного этапа, охраны и укрепления их здоровья, учёта особенностей и 

коррекции недостатков их развития. 

Для нормального развития ребенку необходимо жить в трех предметных пространствах:  

 сомасштабном действиям его рук (масштаб «глаз-рука»),  

 сомасштабном его росту,  
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 сомасштабном предметному миру взрослых (Г.Н.Любимова, С.Л.Новоселова).  

Развивающая среда ДОУ обладает широким спектром функций:  

Информационная функция– каждый предмет несет определенные сведения об окружающем мире, 

становится средством передачи социального опыта.  

Не менее важное значение имеет и стимулирующая функциясреды. Среда развивает ребенка только в 

том случае, если она представляет для него интерес, подвигает его к действиям, исследованию.  

Развивающая функцияпредметной среды требует для своей реализации сочетания традиционных и 

новых, необычных компонентов, что обеспечивает преемственность развития деятельности от 

простых ее форм к более сложным.  

При построении предметно-пространственной развивающей среды в детском саду необходимо 

ориентироваться на общедидактические принципы (В.А. Петровский, Р.М. Чумичева):  

 активности, стимулирующей исследовательскую и творческую деятельность ребенка;  

 стабильности динамичности развивающей среды, позволяющей ребенку не пребывать в 

среде, а активно взаимодействовать с ней, преодолевать, "перестраивать", менять ее в 

зависимости от интересов и потребностей; 

 эмоциогенности среды, дающей ребенку ощущение индивидуальной комфортности и 

эмоционального благополучия; 

 творческо-гуманной направленности, создающий условия для проявления разнохарактерных 

отношений (дружеских, деловых, партнерских, сотрудничества, сотворчества); 

 свободы и самостоятельности, позволяющий ребенку самостоятельно определить свое 

отношение к среде и дающий ему возможность по мере необходимости преобразовывать 

среду по своему усмотрению; 

 интегративности, определяющей взаимодействие различных видов деятельности (в т.ч. 

коррекционной), дополняющих и обогащающих друг друга; 

 гуманитарный, отражающий в содержании среды мир человека, его связи и отношения с 

окружающим природным, социальным и предметным миром, помогающий раскрыться 

сущностным силам ребенка; 

 дистанции, позиции общения при взаимодействии ребенка с детьми и взрослыми, 

позволяющие ему чувствовать себя полноценным, активным, интересным партнером. 

Современная предметно-пространственная развивающая среда  отличается: сомасштабностью 

ребёнку, в которой органично сочетаются сказочные и реальные объекты, в совокупности своей 

удовлетворяющие потребность в новизне и одновременно дающие ощущения стабильности и 

устойчивости окружающего мира. 

При создании развивающей среды реализуются и принципы рационального размещения, 

«прозрачности», «вхождения» в зону, связанные с наполнением их материалами и эстетикой 

оборудования.  

Ребёнок имеет возможность активно пользоваться правом выбора интересного для себя дела, 

свободного перемещения в любое пространство. 

Гендерное развитие детей дошкольного возраста предполагает отличие в среде для девочек и для 

мальчиков: 

среда для мальчиков - воспитание мужских начал: выносливости, силы, воли, уважения к 

сверстникам, взрослым, девочкам; развитиелюбознательности, принятиенестандартных решений, 

самостоятельности, справедливости, взаимопомощи. 

среда для девочек - формирование женских начал: аккуратности, бережливости, этики общения, 

эстетических качеств, нравственности, любви к ближнему, женственности, умению выглядеть 

красиво и опрятно. 

Образовательная область «Познавательное развитие»направлена на развитие интересов детей, 

любознательности и познавательной мотивации; формирование познавательных действий, 

становление сознания; развитие воображения и творческой активности; формирование первичных 

представлений о себе, других людях, объектах окружающего мира, о свойствах и отношениях 

объектов окружающего мира (форме, цвете, размере, материале, звучании, ритме, темпе, количестве, 

числе, части и целом, пространстве и времени, движении и покое, причинах и следствиях и др.), о 

малой родине и Отечестве, о социокультурных ценностях нашего народа, об отечественных 
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традициях и праздниках, о планете Земля как общемдоме людей, об особенностях ее природы, 

многообразии стран и народов мира. 

Цели и задачи раздела:  

1. Создавать условия для формирования произвольности и опосредованности основных психических 

процессов (внимания, памяти, мышления, восприятия): 

 в играх с правилами; 

 при выполнении заданий на воспроизведение образца; 

 при обучении работе по словесной инструкции; 

2. Способствовать познавательному развитию детей: 

 расширять кругозор ребенка; 

 способствовать развитию самостоятельной познавательной активности 

3. Способствовать своевременному интеллектуальному развитию ребенка: 

 формировать элементарные математические представления; 

 закладывать основы логического мышления, операций классификации и сериации 

 содействовать становлению знаково-символической функции 

 содействовать формированию первичного представления о моделировании 

 содействовать развитию воображения детей 

 развивать исследовательскую деятельность 

 создавать предметно-развивающую среду, позволяющую детям: расширять кругозор; 

уточнять, конкретизировать поступающие и имеющиеся знания; активизировать 

собственные познавательные интересы 

4. Формировать  отношение к окружающему миру:  

 укреплять  познавательное отношение к миру; 

 закладывать основы бережного и заботливого  отношения к окружающему миру. 

 

Формы организации психолого-педагогической работы по разделу:  

Познавательное развитие детей дошкольного возраста 

Совместная образовательная деятельность педагогов и детей Самостояте

льная 

деятельност

ь детей 

Образовательна

я деятельность в 

семье 
непосредственно образовательная деятельность образовательн

ая 

деятельность в 

режимных 

моментах 

РАННИЙ ВОЗРАСТ (1 ГОД - 3 ГОДА) 

Предметная деятельность и игры с составными и 

динамическими игрушками; экспериментирование 

с материалами и веществами (песок, вода, тесто и 

пр.), общение с взрослым и совместные игры со 

сверстниками под руководством взрослого, 

действия с бытовыми предметами-орудиями 

(ложка, совок, лопатка и пр.), восприятие смысла 

музыки, сказок, стихов, рассматривание картинок,  

Игры с предметами 

Коммуникативные игры с включением малых 

фольклорных форм (потешки, прибаутки, 

пестушки, колыбельные) 

Сценарии активизирующего общения 

двигательная активность; 

 

Наблюдения 

 

Совместная 

игровая 

деятельност

ь детей 

Игры в парах и 

совместные 

игры 

Совместная 

продуктивная и 

игровая 

деятельность 

детей 

 

ДОШКОЛЬНЫЙ ВОЗРАСТ (3 ГОДА - 8 ЛЕТ) 

Беседы Беседы  Беседы с Беседа 
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Викторины, сочинение загадок;  

Виртуальные путешествия 

Дидактические игры 

Занятия 

Игровая деятельность, включая сюжетно-

ролевую игру, игру с правилами и другие виды 

игры, Познавательно-исследовательская 

деятельность (исследования объектов 

окружающего мира и экспериментирования с 

ними),  

Игровые упражнения 

Игры - экспериментирование  

Игры дидактические, дидактические с 

элементами движения, сюжетно-ролевые, 

подвижные, психологические, музыкальные, 

хороводные, театрализованные, игры-

драматизации, игры на прогулке, подвижные 

игры имитационного характера;  

Игры с предметами и  сюжетными игрушками 

Изготовление предметов для игр, познавательно-

исследовательской деятельности;  

Создание макетов, коллекций и их оформление, 

изготовление украшений для группового 

помещения к праздникам, сувениров; украшение 

предметов для личного пользования;  

КВН 

Коллекционирование: 

Мастерские  

Моделирование и обыгрывание проблемных 

ситуаций 

Наблюдения 

Наблюдения за трудом взрослых, за природой, на 

прогулке; сезонные наблюдения;  

Обследование предметов и игрушек 

Обучающие  игры  с использованием предметов 

и игрушек 

Объяснение  

Оформление выставок работ народных мастеров, 

произведений декоративно-прикладного 

искусства, книг с иллюстрациями, репродукций 

произведений живописи и пр.; тематических 

выставок (по временам года, настроению и др.), 

выставок детского творчества, уголков природы;  

Поисково-творческие задания  

Проблемные ситуации  

Проектная деятельность 

Проектная деятельность, Конструирование;  

Просмотр видеофильмов 

Рассматривание иллюстраций 

Рассматривание чертежей и схем, иллюстраций и 

т.д.  

Ситуативные разговоры 

Ситуационная задача 

Виртуальные 

путешествия 

Встреча с 

интересными 

людьми 

Дидактические 

игры 

Занимательные 

показы 

Игра: 

подвижная, 

дидактическая, 

сюжетная 

Индивидуальна

я работа 

Конкурсы 

Личный пример 

Наблюдение 

Наблюдение за 

объектами 

живой природы, 

предметным 

миром 

Напоминание 

Образовательн

ые ситуации  

Обсуждение  

Обучение 

Объяснение 

Опыты 

Помощь 

взрослым; 

Похвала 

Рассказы 

Рассматривание 

альбомов 

фотографий, 

иллюстраций, 

репродукций,  

Рассматривание 

объектов 

реального и 

рукотворного 

мира, их 

обследование. 

Речевое 

стимулирование 

(повторение, 

объяснение, 

обсуждение, 

побуждение, 

напоминание, 

уточнение) 

опорой на 

зрительное 

восприятие 

и без опоры 

на него 

Дежурство  

детского 

дизайна,  

Дидактичес

кие игры 

Наблюдени

е за 

объектами 

живой 

природы, 

предметны

м миром 

Наблюдени

я 

Праздники 

и 

развлечени

я 

Рассматрив

ание 

Решение 

проблемны

х 

С.-р. игры 

Самообслу

живание  

Сбор 

материала 

для 

ситуаций  

Совместна

я со 

сверстника

ми 

продуктивн

ая 

деятельнос

ть 

Совместно

е со 

сверстника

ми 

рассматрив

ание 

иллюстрац

ий 

Фактическа

я беседа, 

Дидактические 

игры 

Домашнее 

экспериментиро

вание 

Интерактивное 

взаимодействие 

через сайт ДОУ, 

Коллекциониро

вание 

Консультативн

ые встречи,  

Личный пример 

Наблюдения 

Настольно-

печатные игры 

Обследование 

предметов 

Объяснение 

Презентации,  

Прогулки  

продуктивная и 

игровая 

деятельность 

детей 

Просмотр видео 

Рассматривание 

произведений 

искусства 

Ситуативное 

обучение 

Совместное 

творчество 

Упражнения 

Чтение 

Экскурсии, 

путешествия 

Сопровождение 

семьи: 

Анкетирование 

Беседы 

Встречи по 

заявкам 

Выставка работ  

Интерактивное 

взаимодействие 

через сайт 

Информационн

ые листы 

Консультации 

Мастер-классы 

Опросы 

Открытые 
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Создание ситуаций педагогических, морального 

выбора; беседы социально-нравственного 

содержания, специальные рассказы воспитателя 

детям об интересных фактах и событиях, о 

выходе из трудных житейских ситуаций, 

ситуативные разговоры с детьми;  

Тренинги 

Упражнения по развитию мелкой моторики рук 

Чтение художественной литературы 

Экскурсии 

Экспериментирование и исследования 

Решение 

проблемных 

ситуаций 

Ситуативные 

беседы при 

проведении 

режимных 

моментов, 

подчеркивание 

их пользы; 

Творческие 

проекты 

Тренинги 

Индивидуальна

я работа по 

развитию 

предпосылок 

универсальных 

учебных 

действий 

Упражнения 

Участие детей в 

расстановке и 

уборке 

инвентаря и 

оборудования 

для занятий, в 

построении 

конструкций 

для подвижных 

игр и 

упражнений (из 

мягких блоков, 

спортивного 

оборудования); 

Формирование 

навыков 

безопасного   

поведения при 

проведении 

режимных 

моментов. 

Экскурсии 

Экспериментир

ование 

 

эвристичес

кая беседа 

Чтение 

Экспериме

нтирование 

с 

материалам

и 

 

просмотры 

Совместные 

занятия 

Совместные 

игры 

 

 

Образовательная область «Речевое развитие» 

Направлена на овладение речью как средством общения и культуры; обогащение активного словаря; 

развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи; развитие 

речевого творчества; развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха; 

знакомство с книжной культурой, детской литературой, понимание на слух текстов различных 
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жанров детской литературы; формирование звуковой аналитико-синтетической активности как 

предпосылки обучения грамоте. 

Цели и задачи раздела: 

Формирование устной речи и навыков речевого общения с окружающими на основе овладения 

литературным языком своего народа. 

1. Владение речью как средством общения и культуры; 

2. Обогащение активного словаря 

3. Развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи 

4. Развитие речевого творчества 

5. Развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха 

6. Знакомство с книжной культурой, детской литературой, понимание на слух текстов 

различных жанров детской литературы 

7. Формирование звуковой аналитико-синтетической активности как предпосылки 

обучения грамоте. 

Основные направления работы по развитию речи детей  

- Развитие словаря (освоение значений слов и их уместное употребление в соответствии с 

контекстом высказывания, с ситуацией, в которой происходит общение); 

- Воспитание звуковой культуры речи (развитие восприятия звуков родной речи и произношение); 

- Формирование грамматического строя (морфология – изменение слов по родам, числам, падежам; 

синтаксис – освоение различных типов словосочетаний и предложений; словообразование); 

- Развитие связной речи (диалогическая (разговорная) речь, монологическая речь (рассказывание)); 

- Формирование элементарного осознания явлений языка и речи (различение звука и слова, 

нахождение места звука в слове); 

- Воспитание любви и интереса к художественному слову. 

 

Перечень программ и технологий, используемых в работе с детьми 

Перечень 

программ и 

технологий 

1. Адамьянц Т.З. Добрая книга для чтения и обсуждения с детьми 

старшего дошкольного возраста. М.: Просвещение, 2007. 

2. Алексеева М.М., Яшина В.И. Методика развития речи и обучения 

родному языку дошкольников. М.: Академия, 1997. 

3. Алексеева М.М., Яшина В.И. Речевое развитие дошкольников. М.: 

Академия, 1998. 

4. Алексеенко В.В. Играем в сказку. Воспитание и развитие личности 

ребенка 2-7 лет. М.: Рипол Классик; Дом XXI век, 2008. 

5. Арушанова А.Г. Истоки диалога. 3-5 лет.  М.: Мозаика – Синтез, 2007. 

6. Арушанова А.Г. Речь и общение детей 3 – 7 лет. М.: Мозаика-Синтез, 

2000. 

7. Арушанова А.Г., Рычагова Е.С. Игры-занятия со звучащим словом. – 

М.: ТЦ Сфера, 2009. 

8.Бизикова О.А. Развитие диалогической речи дошкольников. М.: 

Скрипторий 2003, 2010. 

9. Борисенко М.Г. Начинаем говорить. Развитие речи. Для детей от 0 до 

3 лет / М.Г. Борисенко, Н.А. Лукина. – СПб.: Паритет, 2004. – 160 с. – 

(Рождаюсь. Расту. Развиваюсь)  

10. Ватаман В.П Воспитание детей на традициях народной культуры. 

Программа, разработки занятий и мероприятий. Волгоград: Учитель, 

2008. 

11.Виноградова Е. Пословицы и поговорки для развития речи. М.: АСТ,  

2009. 

12. Генденштейн Л.Э. Про зайку. Развитие речи. Эмоции. 1-3 года / Л.Э. 

Генденштейн, Л.Н. Павлова. – М.: Карапуз, 2012. – 64 с. – (Для самых-

самых маленьких). 

13. Горлова О.А. Общение и речь: Кн. 3: Игрушки: Развитие: 
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Познавательно-развивающие игры для детей 1 - 1,5 лет / О.А. Горлова. – 

М.: Айрис-Пресс, 2004. – 12 с.  

14. Горлова О.А. Общение и речь: Кн. 4:Игрушки: Профилактика: 

Познавательно-развивающие игры для детей 1-1,5 лет / О.А. Горлова. – 

М.: Айрис-Пресс, 2004. – 14 с.  

15. Горлова О.А. Общение и речь: Кн. 5: Диагностика: Познавательно-

развивающие игры для детей от 1 до 1,5 лет / О.А. Горлова. – М.: Айрис-

Пресс, 2004. – 12 с.   

16. Грабенко Т.М. О курочке Рябе и Рождестве зверей. Зачем читать 

детям сказки? СП.: Речь, 2006. 

17. Гризик Т.И. Из детства в отрочество. Пособие по изучению и 

развитию словаря детей 4-5 лет. В мире слов. М.: Просвещение, 2006. 

18. Гризик Т.И. Маленький волшебник. Пособие для обследования и 

закрепления грамматического строя речи у детей 4-5 лет. М.: Росмэн, 

2006. 

19. Гриценко З. А. Положи твое сердце у чтения. М.: Просвещение, 2004. 

20. Гриценко, З.А. Пришли мне чтения доброго: Пособие для чтения и 

рассказывания детям седьмого года жизни. М.: Просвещение, 2003. 

21. Гриценко, З.А. Ты детям сказку расскажи: Методика приобщения 

детей к чтению. М.: ЛИНКА-Пресс, 2003.  

22. Громова О.Е. Алло! Ляля? Речь. Первые глаголы. Для детей до 2 лет / 

О.Е. Громова. – М.: Карапуз, 2008. – 16 с.  

23. Громова О.Е. Стимульный материал для развития речи детей раннего 

возраста / О.Е. Громова. – М.: ТЦ Сфера, 2003. – 40 с.  

24. Громова О.Е. Про жесты. Речь. Важные слова. Для детей до 2 лет / 

О.Е. Громова. – М.: Карапуз, 2004. – 10 с.  

25. Денисова Д. Развитие речи и мышления детей от 1 до 2 лет. Большой, 

маленький / Дарья Денисова. – М.: Мозаика-Синтез, 2004. – 16 с.  

26. Дмитриева В.Г. Игры для развития речи для малышей от 0 до 6 лет / 

В.Г. Дмитриева. – М.: АСТ: Сова: ВКТ, 2008. – 160 с.  

27. Жукова О.С. Развиваем речь. От 6 месяцев до 3 лет / О.С. Жукова. – 

М.: Астрель; СПб.: Астрель-СПб, 2008. – 32 с.: ил. 

22. Земцова О.Н. От слова к рассказу. Развиваем речь. Для детей 2-3 лет / 

О.Н. Земцова. – М.: Махаон, 2006. – 16 с.  

28.Истоки диалога. 5-7 лет./А.Г. Арушанова, Н.В. Дурова, Р.А. 

Иванкова. – М.: Мозаика-Синтез, 2007. 

29.Клюева, Н.В. Общение. Дети 5-7 лет. М.: Академия Развития, 2010. 

30. Козырева Л.М. Говорю красиво и правильно. Развитие речи у детей 

от рождения до 5 лет / Л.М. Козырева. – М.: У-Фактория, 2005.  

31. Колесникова Ю.В. Я начинаю читать. Методика. Развитие интереса и 

способностей к чтению у детей 6-7 лет. М.: Ювента, 2008. 

31. Кондрыкинская Л.А., Вострухина Т.Н. Художественная литература в 

развитии творческих способностей старших дошкольников. М.: 

Скрипторий 2003, 2006. 

33. КоноваленкоС.В, Кременецкая М.И. Развитие коммуникативных 

способностей и социализация детей старшего дошкольного возраста. 

СПб.: Детство-Пресс, 2011. 

34. Максаков А.И. Воспитание звуковой культуры речи у дошкольников. 

Для занятий с детьми от рождения до семи лет. М.: Мозаика-Синтез, 

2008. 

35.Максаков А.И Логопедическая серия: Л-л-лычащие скороговорки. М.: 

Карапуз, 2009. 

36. Максаков А.И Логопедическая серия: С-с-свистящие скороговорки. 

http://www.booksiti.net.ru/books/13810600
http://www.ozon.ru/context/detail/id/7276578/#tab_person#tab_person
http://www.ozon.ru/context/detail/id/857838/
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М.: Карапуз, 2009. 

37. Максаков А.И Логопедическая серия: Ш-ш-шипящие скороговорки. 

М.: Карапуз, 2009. 

38. Максаков А.И Развитие правильной речи ребенка в семье: Пособие 

для родителей и воспитателей. М.: Мозаика-Синтез, 2008. 

39. Развитие речи детей 4-5 лет: Программа; Методические 

рекомендации; Конспекты занятий и др./О.С.Ушакова, Е.М.Струнина. 

М.:ТЦ Сфера, 2007. 

40. Смирнова О.Д Метод проектирования в детском саду. 

Образовательная область «Чтение художественной литературы». М.: 

Скрипторий 2003, 2011 

41. Струнина. М.Н., Ушакова О.С. Развитие речи и творчества 

дошкольников. Игры. Упражнения. Конспекты занятий. М.:ТЦ Сфера, 

2007. 

42. Ткаченко Т.А. Большая книга заданий и упражнений на развитие 

связной речи малыша. М.: Эксмо, 2010. 

43. Ткаченко Т.А. Схемы для составления дошкольниками описательных 

и сравнительных рассказо. М. ГНОМ и Д, 2004 

44. Ушакова О.С. Мишка и все остальные. Развитие речи. 2-4 года. М.: 

Карапуз, 2009. 

45. Ушакова О.С. Программа развития речи детей дошкольного возраста 

в детском сад. М.:ТЦ Сфера, 2006. 

46. Ушакова О.С. Развитие речи детей 3-4 лет. М.: Вентана-Граф, 2009. 

47. Ушакова О.С. Развитие речи детей 5-6 лет. М.: Вентана-Граф, 2009. 

48. Ушакова О.С. Развитие речи детей 6-7 лет. М.: Вентана-Граф, 2009. 

49.Ушакова О.С., Гавриш Н.В. Знакомим дошкольников 3-5 лет с 

литературой. – М.: ТЦ Сфера, 2010. 

50. Ушакова О.С. Знакомим дошкольников 5-7 лет с литературой. М.: 

ТЦ Сфера, 2010. 

51. Шустерман М.Н. Новые приключения Колобка, или развитие 

талантливого мышления ребёнка. СПб.: Речь, 2006 

 

Формы и приемы организации процесса 

Режимные моменты Совместная 

деятельность 

с педагогом 

Самостоятельная 

деятельность детей 

Совместная 

деятельность c семьей 

Образовательная 

деятельность в семье 

Речевое 

стимулирование 

(повторение, 

объяснение, 

обсуждение, 

побуждение, 

напоминание, 

уточнение) 

Проблемные 

ситуации 

Беседы с опорой на 

зрительное 

восприятие и без 

опоры на него 

Хороводные игры, 

пальчиковые игры 

Занятия 

Игры с предметами и  

сюжетными 

игрушками 

Обучающие  игры  с 

использованием 

предметов и игрушек 

Коммуникативные 

игры с включением 

малых фольклорных 

форм (потешки, 

прибаутки, пестушки, 

колыбельные) 

Чтение,  

рассматривание 

иллюстраций 

 

Экспериментирование и 

исследование  

Игра-драматизация с 

использованием разных 

видов театров (театр на 

банках, ложках и т.п.) 

Игры в парах и 

совместные игры 

Самостоятельная 

художественно-речевая 

деятельность детей 

Настольно-печатные 

игры 

Наблюдение за 

объектами живой 

Речевые игры  

Беседы (фактическая, 

ситуативная), 

объяснение 

Личный пример  

коммуникативных 

кодов  

Совместное творчество 

Чтение, 

рассматривание 

иллюстраций 

Коллекционирование 

 Совместные семейные 

проекты 

Разучивание 

скороговорок, 

http://www.booksiti.net.ru/books/1380600
http://www.ozon.ru/context/detail/id/2616023/#tab_person#tab_person
http://www.ozon.ru/context/detail/id/857671/
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Пример 

использования 

образцов 

коммуникативных 

кодов взрослого 

Фактическая беседа, 

эвристическая беседа 

Мимические, 

логоритмические, 

артикуляционные 

гимнастики 

Речевые 

дидактические игры 

Наблюдения 

Чтение 

Слушание, 

воспроизведение, 

имитирование 

Тренинги (действия 

по речевому образцу 

взрослого) 

Разучивание 

скороговорок, 

чистоговорок 

Индивидуальная 

работа 

Освоение формул 

речевого этикета 

Наблюдение за 

объектами живой 

природы, предметным 

миром 

Ситуативные беседы 

Рассказ 

Дидактические, 

настольно-печатные 

игры 

Выставка в книжном 

уголке 

 

Сценарии 

активизирующего 

общения 

Имитативные 

упражнения, 

пластические этюды 

Коммуникативные 

тренинги 

Совместная 

продуктивная 

деятельность 

Экскурсии 

Проектная 

деятельность 

Дидактические игры 

Настольно-печатные 

игры 

Продуктивная 

деятельность 

Разучивание 

стихотворений 

Речевые задания и 

упражнения 

Моделирование и 

обыгрывание 

проблемных ситуаций 

Работа по 

-обучению пересказу 

с опорой на вопросы 

воспитателя 

-обучению 

составлению 

описательного 

рассказа об игрушке с 

опорой на речевые 

схемы 

-обучению пересказу 

по серии сюжетных 

картинок 

-обучению пересказу 

по картине 

-обучению пересказу 

литературного 

произведения 

(коллективное 

рассказывание) 

Тематические досуги 

Литературные 

праздники 

Викторины, КВН 

Презентации проектов 

Показ настольного 

театра, работа с 

природы, предметным 

миром 

Совместная 

продуктивная и игровая 

деятельность детей 

Словотворчество 

Самообслуживание  

Дежурство  

Рассматривание 

иллюстраций 

(индивидуальное и 

совместно со 

сверстниками) 

 

чистоговорок 

Интерактивное 

взаимодействие через 

сайт ДОУ 

Презентации проектов 

Прогулки, путешествия 

Посещение театров, 

музеев, выставок 

Рассказы 

Домашнее 

экспериментирование 

Прослушивание 

аудиозаписей 
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фланелеграфом 

Праздники и 

развлечения 

Рассказывание по 

иллюстрациям 

Творческие задания 

Заучивание 

Чтение 

художественной и 

познавательной 

литературы 

Рассказ 

Пересказ 

Экскурсии 

Беседа 

Объяснения 

Творческие задания 

Литературные 

викторины 

 

 

Речевая развивающая среда 

В данном разделе нами рассматриваются особенности организации речевой среды разных 

возрастных групп без освещения вопросов организации предметной среды. 

Речевая развивающая среда – особым образом организованное окружение, наиболее эффективно 

влияющее на развитие разных сторон речи каждого ребенка. Речевая развивающая среда направлена 

на эффективное воспитательное воздействие, на формирование активного познавательного 

отношения к окружающему миру и к явлениям родного языка и речи. 

Цель построения речевой среды – насыщение окружающей среды компонентами, обеспечивающими 

развитие речи ребенка дошкольного возраста. 

Задачи построения речевой развивающей среды: 

- обеспечение возможности восприятия и наблюдения за правильной речью; 

- обеспечение богатства сенсорных впечатлений; 

- обеспечение возможности самостоятельной индивидуальной речевой деятельности ребенка; 

- обеспечение комфортного состояния ребенка в проявлении речевых реакций; 

- обеспечение возможностей для исследования и экспериментирования в языковой системе. 

В качестве компонентов речевой развивающей среды выделяются: 

- речь педагога; 

- методы и приемы руководства развитием разных сторон речи дошкольников; 

- специальное оборудование для каждой возрастной группы. 

Грамотная речь педагога – важнейший составляющий компонент речевой среды, т.к. педагог 

закладывает основы культуры детской речи, формирует основы речевой деятельности детей, 

приобщает к культуре устного высказывания. Речь педагога имеет воспитывающую и обучающую 

направленность. Речь педагога дошкольного образовательного учреждения должна отвечать 

следующим качествам: 

- правильность – т.е. соответствие языковым нормам;  

- точность – в речи адекватно отражается действительность, однозначно обозначено словом то, что 

должно быть сказано; 

- логичность – в высказывании присутствуют три смыслообразующих компонента: начало, основная 

часть и конец высказывания. Кроме этого педагог должен уметь правильно, грамотно и логично 

связывать между собой все предложения и части высказывания; 

- чистота – отсутствие в речи элементов, чуждых литературному языку; 
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- выразительность – особенность речи, захватывающая внимание и интерес, создающая атмосферу 

эмоционального сопереживания; 

- богатство – количество слов и их смысловая насыщенность, использование разнообразных видов 

предложений; 

- уместность – употребление в речи единиц, соответствующих ситуации и условиям общения. 

Подбор методов и приемов руководства развитием разных сторон речи детей, а также специального 

оборудования зависит от особенностей речевого развития детей каждой возрастной группы. 

Наполнение речевой среды определяется приоритетной линией речевого развития детей каждого 

возраста. Линия речевого развития определяется речевой компетенцией, формируемой на этапе 

дошкольного детства. 

Речевая компетенция – умение ребенка практически пользоваться родным языком в конкретной 

ситуации общения, используя речевые, неречевые (мимика, жесты, движения) и интонационные 

средства выразительности речи в из совокупности. Речевая компетенция предусматривает 

лексическую, грамматическую, фонетическую, диалогическую и монологическую составляющие. 

Лексическая составляющая предполагает наличие определенного запаса слов в пределах возрастного 

периода, умение употреблять образные выражения, пословицы, поговорки, фразеологические 

обороты. Ее содержательную линию составляют активный и пассивный словарный запас в пределах 

возрастной нормы. По количественной и качественной характеристике словарь ребенка таков, что он 

позволяет ему легко и непринужденно общаться со взрослыми и сверстниками, поддерживать 

разговор на любую тему в пределах своего понимания. 

Грамматическая составляющая предполагает приобретение навыков образования и правильного 

употребления разных грамматических форм. Ее содержательную линию составляет 

морфологический строй речи, включающий почти все грамматические формы, синтаксис и 

словообразование. 

Фонетическая составляющая предполагает развитие речевого слуха, на основе которого происходит 

восприятие и различение фонологических средств языка; воспитание фонетической и орфоэпической 

правильности речи; овладение средствами звуковой выразительности речи. 

Диалогическая составляющая предполагает сформированность диалогических умений, 

обеспечивающих конструктивное общение с окружающими людьми. Ее содержательная сторона – 

диалог, разговорная речь. 

Монологическая составляющая предполагает сформированность умения слушать и понимать тексты, 

пересказы, строить самостоятельные связные высказывания разных типов, формирование 

элементарных знаний о структуре текста, о типах связи внутри него.  

Речевая развивающая среда первой младшей группы. 

- грамотная, педагогически целесообразная речь педагога; 

-методы и приемы, направленные на развитие речи как средства общения: поручения, подсказ, 

образец, сопряженная речь и др.; 

- методы и приемы , направленные на формирование умения слушать и слышать: рассказы, чтение; 

- организация самостоятельного рассматривания картинок, игрушек, книг и др., направленного на 

развитие инициативной речи. 

Речевая развивающая среда второй младшей группы. 

 - грамотная, педагогически целесообразная речь педагога; 

-методы и приемы, направленные на развитие речи как средства общения: поручения, подсказ, 

образец обращения, образец взаимодействия посредством речи в разных видах деятельности; 

- методы и приемы, направленные на формирование умения слушать и слышать: разговоры с детьми, 

рассказы, чтение; 

- организация контактов со сверстниками; 

- организация деятельности детей с целью стимулирования самостоятельного рассматривания книг, 

картинок, игрушек, предметов для развития инициативной речи, обобщения и уточнения 

представлений детей об окружающем. 

Речевая развивающая среда средней группы. 

- грамотная речь педагога; 
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- методы и приемы, направленные на развитие речи как средства общения: удовлетворение 

потребности в получении и обсуждении информации, формирование навыков общения со 

сверстниками, знакомство с формулами речевого этикета; 

- методы и приемы, направленные на формирование умения слушать и слышать: выслушивание 

детей, уточнение ответов, подсказ, рассказы воспитателя с акцентом на стимулирование 

познавательного интереса; 

- активное использование приемов формирования навыков общения со сверстниками; 

- организация деятельности  по рассматриванию, изучению наборов открыток, картинок, фотографий 

и др. для развития объяснительной речи. 

Речевая развивающая среда старшей и подготовительной групп. 

- грамотная речь педагога; 

- методы и приемы, направленные на развитие речи как средства общения: знакомство с формулами 

речевого этикета, целенаправленное формирование всех групп диалогических умений, умений 

грамотно отстаивать свою точку зрения; 

- методы и приемы, направленные на формирование навыков самостоятельного рассказывания: 

поощрение рассказов детей, трансформация высказываний  в связные рассказы, запись и повторение 

рассказов, уточнения, обобщения; 

- организация восприятия с последующим обсуждением; 

- создание индивидуального «авторского речевого пространства» каждого ребенка с целью 

стимулирования детского словотворчества и повышения качества детских речевых высказываний. 

 

Образовательная область «Художественно-эстетическое развитие» 

Направлена на развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания произведений 

искусства (словесного, музыкального, изобразительного), мира природы; становление эстетического 

отношения к окружающему миру; формирование элементарных представлений о видах искусств; 

восприятие музыки, художественной литературы, фольклора; стимулирование сопереживания 

персонажам художественных произведений; реализацию самостоятельной творческой деятельности 

детей (изобразительной, конструктивно-модельной, музыкальной). 

Цели и задачи раздела:  

1. Приобщать к искусству, формировать элементарные представления о видах искусства:  

- развивать эстетическое восприятие детей; 

- формировать элементарные представления о видах искусства (изобразительного, 

музыкального, художественной литературы, фольклора); 

- стимулировать сопереживание персонажам художественных произведений. 

2. Способствовать становлению эстетического отношения к окружающему миру, к миру 

природы: 

- дать представление о категориях: красиво-некрасиво (весело-грустно, живое неживое, 

приятно-неприятно); форма и содержание (красиво-некрасиво, правда-ложь, 

реальность-фантазия); пространство и время (движение – покой, причина-следствие, 

изменение-развитие); 

- развивать эстетический, эмоциональный, оценочный, деятельностный опыт детей. 

3. Развивать продуктивные виды деятельности детей (рисование, лепка, аппликация, 

конструктивно-модельная деятельность): 

- формировать умения, связанные с художественно-образным отражением предметов и 

явлений в различных видах изобразительной деятельности; 

- учить детей создавать многофигурные сюжетные композиции (в рисовании, лепке, 

аппликации); 

- учить создавать декоративные композиции (в рисовании, лепке, аппликации); 

- учить самостоятельно находить приёмы изображения при интеграции видов 

изобразительной деятельности и художественного труда; 

- поддерживать стремление комбинировать знакомые техники, помогать осваивать 

новые, по собственной инициативе объединять разные способы изображения. 
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4. Способствовать развитию самостоятельной творческой деятельности детей (изобразительной, 

конструктивно-модельной, музыкальной др.): 

- реализовывать творческие замыслы, свободно и умело сочетать разные 

художественные техники; 

- отражать литературный опыт в самостоятельной художественно-эстетической 

деятельности; 

- прогнозировать возможные действия персонажей, место действия, развитие сюжета. 

Перечень программ и технологий, используемых в работе с детьми 

Перечень 

 программ и 

технологий 

1. Вербенец, А.М. Образовательная область «Художественное 

творчество» Как работать по программе «Детство»: учебно-

методическое  пособие/ А.М. Вербенец. – СПб.: ООО Издательство 

«ДЕТСТВО – ПРЕСС», М.: ТЦ «СФЕРА», 2012. – 352 с. 

2. Грибовская, А.А. Детям о народном искусстве. Учебно-наглядное 

пособие для детей дошкольного возраста/ А.А. Грибовская. -  М.: 

Просвещение, 2010. 

3. Грибовская, А.А. Дошкольникам о графике, живописи, архитектуре 

и скульптуре./А.А.Грибовская – М.  МИПКРО, 2009. 

4. Грибовская, А.А. Народное искусство и детское творчество: 

методическое пособие для воспитателей /  А.А. Грибовская. – М.: 

Просвещение, 2004. – 160 с. 

5. Доронова, Т.Н. Дошкольникам об искусстве /Т.Н Доронова. – М., 

2012. 

6. Доронова, Т.Н. Дошкольникам об искусстве. Учебно-наглядное 

пособие для детей старшего дошкольного возраста /Т.Н. Доронова. 

– М.: Просвещение, 2010.  

7. Доронова, Т.Н. Художественное творчество детей 2-7 лет: 

методическое пособие для воспитателей/  Т.Н. Доронова. – М.: 

Просвещение, 2011. – 240 с. 

8. Истоки [Текст]: Примерная основная общеобразовательная 

программа дошкольного образования./ под ред. Л.А.Парамоновой. 

– М.: ТЦ Сфера, 2011. – 320 с. 

9. Конструирование и ручной труд в детском саду. Занятия с 

дошкольниками по конструированию и ручному труду: Программа 

и методические рекомендации: для работы с детьми 2-7 лет. / Л.В. 

Куцакова. – М.: Совершенство,2010. 

10. Курочкина, Н.А. Знакомство с натюрмортом : учебно-наглядное 

пособие  / Н.А. Курочкина.–СПб.: «Детство – пресс», 2006. 

11. Курочкина, Н.А. Знакомим с портретной живописью : учебно-

наглядное пособие  / Н.А. Курочкина – СПб.: Детство-Пресс, 2013. 

12. Курочкина, Н.А. Знакомим со сказочно-былинной живописью: 

учебно-наглядное пособие / Н.А. Курочкина – СПб.: Детство-

Пресс, 2013. 

13. Курочкина, Н.А. Знакомство с  книжной графикой: учебно-

наглядное пособие  / Н.А. Курочкина.– СПб.: «Детство – пресс», 

2001. 

14. Курочкина, Н.А. Знакомство с жанровой  живописью: учебно-

наглядное пособие / Н.А. Курочкина – СПб.: Детство-Пресс, 2007. 

15. Курочкина, Н.А. Знакомство с пейзажной живописью: учебно-

наглядное пособие / Н.А. Курочкина – СПб.: Детство-Пресс, 2013. 

16. Лыкова,  И.А. Изобразительное творчество в детском саду. Занятия 

в изостудии [Текст]  / И.А. Лыкова. –  М.: Цветной мир, 2009. 

17. Лыкова,  И.А. Художественный труд в детском саду: конспекты 

занятий и методические рекомендации. Средняя группа [Текст]  
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/И.А. Лыкова. – М.: Цветной мир, 2010.-144 с. 

18. Лыкова,  И.А. Художественный труд в детском саду: конспекты 

занятий и методические рекомендации. Старшая группа [Текст]  

/И.А. Лыкова. – М.: Цветной мир, 2011.-140 с. 

19. Лыкова,  И.А. Художественный труд в детском саду: конспекты 

занятий и методические рекомендации. Подготовительная к школе 

группа [Текст]  /И.А. Лыкова. – М.: Цветной мир, 2011.-140 с. 

20. Лыкова,  И.А. Художественный труд в детском саду: учебно-

методическое пособие [Текст]  /И.А. Лыкова. – М.: Цветной мир, 

2010.-144 с. 

21. Лыкова, И.А. Изобразительная деятельность: планирование, 

конспекты занятий, методические рекомендации (ранний возраст, 

младшая, средняя, старшая, подготовительная группы) [Текст]  

/И.А. Лыкова.  – М.: Цветной мир, , 2010. 

22. Методические рекомендации к «Программе воспитания и обучения 

в детском саду» / под ред. В.В.Гербовой, Т.С. Комаровой.- 2-е изд., 

испр. и доп. – М.: Мозаика-Синтез, 2006.- 344с. 

23. От рождения до школы [Текст]. Примерная основная 

общеобразовательная программа дошкольного образования / под 

ред. Н.Е. Вераксы, Т.С. Комаровой, М.А. Васильевой. – М.: 

Мозаика – Синтез, 2010. – 304 с. 

24. Программа воспитания и обучения в детском саду / под ред. 

М.А.Васильевой. В.В. Гербовой, Т.С. Комаровой-4-е изд., испр. и 

доп.- М.: Мозаика-Синтез, 2006.- 232с. 

25. Творим и мастерим. Для занятий с детьми 4-7 лет. Ручной труд в 

детском саду и дома/ Л.Куцакова – М.: Мозаика-Синтез, 2010. 

26. Чумичева Р.М., О.Л. Ведмедь, Н.А. Платохина. Ценностно-

смысловое развитие дошкольника (на материале истории и 

культуры Донского края). – Ростов-на-Дону. - 2005. – 311 с. 

27. Чумичева, Р.М. Взаимодействие искусств в формировании 

личности старших дошкольников: монография / Р.М. Чумичева. – 

М.: МПГУ,1995. 

28. Чумичева, Р.М. Ребенок в мире культуры: учебно-методическое 

пособие / Р.М. Чумичева. – М.: МПГУ, 1998. 

 

Формы и приемы организации процесса 

 

Режимные моменты Совместная 

деятельность 

с педагогом 

Самостоятельная 

деятельность детей 

Совместная 

деятельность c 

семьей 

Образовательная 

деятельность в семье 

Утренний отрезок 

времени 

Индивидуальная 

работа по усвоению 

технических 

приемов, 

изобразительных 

умений 

Игровые упражнения 

Обследование 

предметов и игрушек 

Образовательные 

ситуации («Секреты 

линии горизонта», 

«Детали  в картине», 

«У природы нет 

плохой погоды»), 

Обучающие занятия 

(«Подбери палитру», 

«Волшебная линия», 

«Фигурные 

отпечатки») 

Решение проблемных 

ситуаций  

Дидактические игры 

С.-р. игры 

Наблюдения 

Рассматривание 

Сбор материала для 

детского дизайна,  

декоративного 

творчества 

Экспериментировани

Ситуативное 

обучение 

Упражнения 

Коллекционирование 

Просмотр видео 

Рассматривание 

произведений 

искусства 

Обследование 

предметов 

Прогулки  
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Наблюдение 

Проблемные 

ситуации («Как 

раскрасить 

пластилин?», 

«Какого цвета 

снег?», «Отражение 

света.Как увидеть 

радугу?») 

Рассматривание 

чертежей и схем, 

иллюстраций и т.д.  

Прогулка  

Дидактические игры 

Проблемная 

ситуация 

Индивидуальная 

работа по развитию 

зрительного 

восприятия  

Моделирование  

Вечерний отрезок 

времени, включая 

прогулку 

Игры - 

экспериментировани

е  

Упражнения по 

развитию мелкой 

моторики рук 

Ситуативные 

разговоры 

Виртуальные 

путешествия 

Творческие проекты: 

(«Выпуск детской 

газеты», «Игрушки со 

всего света», 

«Родословная моя», 

«Музей красоты») 

Решение проблемных 

ситуаций 

Экспериментировани

е 

Наблюдение 

Экскурсии 

Беседы  

Обсуждение  

Рассматривание 

объектов реального и 

рукотворного мира, 

их обследование. 

Виртуальные 

путешествия 

Рассказы 

Встреча с 

интересными людьми 

Дидактические игры 

Занимательные 

показы 

Рассматривание 

альбомов 

фотографий, 

иллюстраций, 

репродукций,  

коллекций 

Опыты 

Конкурсы 

е с материалами 

Рассматривание  

предметов искусства 

 

 

 

 

 

 

 

Домашнее 

экспериментировани

е 

Совместное 

творчество 

 

Сопровождение 

семьи: 

Беседы 

Консультации 

Открытые 

просмотры 

Выставка работ  

Встречи по заявкам 

Интерактивное 

взаимодействие 

через сайт 

Совместные игры 

Совместные занятия 

Мастер-классы 

Опросы 

Анкетирование 

Информационные 

листы 

Особенности предметно-развивающей среды для детей. 

Одним из важных условий освоения содержания образовательной области «Художественно-

эстетическое развитие» детей дошкольного возраста является создание развивающей предметно-

пространственной среды в дошкольном образовательном учреждении. 

Учитывая эмоциональность дошкольников, место для художественно-эстетической деятельности 

следует оформить так, чтобы оно привлекало детей и стимулировало их творческое саморазвитие.  

Набор предлагаемых материалов для сенсорного насыщения художественно-творческой 

деятельности должен быть разнообразен и достаточен, т. к. ребенок должен иметь возможность 

выбора необходимого материала для реализации замысла. Серия альбомов для детского 

художественного творчества позволит накопить опыт и научиться выражать собственные замыслы в 

разных видах деятельности. Разнообразие материалов будет способствовать созданию условий для 

свободного экспериментирования, умелого сочетания разных художественных техник. 

В групповой комнате с целью развития эстетического восприятия детей и ознакомления с 

универсальным языком искусства (средствами художественной выразительности) желательно 

поместить произведения как народного, так и профессионального искусства: литье из чугуна, 

гравюру, изделия камнерезного искусства, расписные изделия,  вышивку и др. 

В альбомах для обогащения впечатлений дошкольников, уточнения их представлений о жанровой 

живописи, скульптуре, могут находиться образцы искусства, представленные в разнообразных 

музеях.   В центре изобразительного искусства с целью развития художественной практики могут 
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располагаться чертежи с вариантами усложнений, пооперационные карты, готовые образцы, 

фотографии коллективных и индивидуальных работ детей, коллекции предметов, наборы открыток 

для рассматривания, материалы для опытнической деятельности (бумага разной фактуры, наборы 

цвета, палитры и др.). 

Содержание образовательных ситуаций следует обогатить использованием мультимедийных 

презентаций.  Для решения задачи приобщения детей к разным видам искусства большую 

значимость приобретает создание видео и фонотеки. 

В групповой комнате необходимо выбрать место, где можно было бы разместить детские работы по 

художественно-эстетическому развитию детей. Помимо выставки детских работ, следует 

организовать «рабочий центр» или «мини – мастерскую», где могут находиться вариативные 

поделки, отличающиеся особенностями модели, сборки или разнообразием использованных в работе 

материалов. 

Динамические образцы, технологические карты, незавершенные композиции помогут детям лучше 

продумывать «шаг за шагом» последовательность создания образа по сюжетному изображению в 

индивидуальных и коллективных работах. Тематические и дидактические плакаты будут 

способствовать обогащению восприятия детей, развитию чувства цвета, формы, композиции, 

пробуждения ярких эстетических эмоций и переживаний с целью овладения даром сопереживания. 

Создание развивающей предметно – пространственной региональной среды, ориентированной на 

специфику местных культурно-исторических традиций дает возможность обеспечить мотивационно 

– ценностную сферу ребенка, его социализацию.  

Для демонстрации детских работ особенно актуальны «Стенды успеха», для которого необходимы 

эстетические трансформирующие стеллажи, стенды, полочки, рамки. Важно, чтобы детские работы 

украшали пространство группы, а не были формально выставлены для родителей. 

При оценивании реализации содержания образовательной области «Художественно-эстетическое 

развитие» учитываются следующие критерии: 

1) Эффективность развивающей предметно-пространственной среды, обеспечивающей условия для 

формирования основ художественно-эстетической культуры детей в дошкольном образовательном 

учреждении: 

- условия, стимулирующие формирование элементарных представлений о видах искусства и 

стимулирование сопереживания персонажам художественных произведений (организация выставок, 

музеев, вернисажей, концертов и др.); 

- условия, стимулирующие становление эстетического отношения к окружающему миру 

(наблюдения в природе, экскурсии); 

- условия, стимулирующие становление эстетического отношения к окружающему миру природы 

(наблюдения, экскурсии в природу, экологические акции, натуралистические беседы и наблюдения); 

- условия, стимулирующие самостоятельную творческую деятельность детей дошкольного возраста 

(изобразительную, музыкальную, конструктивно-модельную, художественно-речевую, 

театрализованную, двигательную, игровую и др.): наличие материалов, оборудования, модель 

мотивации детей на творческую деятельность. 

2) Эффективность деятельности педагога по художественно-эстетическому развитию детей в 

дошкольном образовательном  учреждении (организации): 

- технологии работы педагога, направленные на развитие творческой деятельности детей; 

- позитивно эмоциональный фон для развития предпосылок ценностно-смыслового восприятия и 

понимания произведений искусства (словесного, музыкального, изобразительного); 

- позитивно эмоциональный фон для развития предпосылок ценностно-смыслового восприятия мира 

природы. 

3) Обобщение и распространение передового опыта работы педагогического коллектива 

образовательного учреждения по художественно-эстетическому развитию детей в дошкольном 

образовательном учреждении (организации). 

4) Оптимальность программно-методического обеспечения образовательной деятельности по 

художественно-эстетическому развитию детей дошкольного возраста. 
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5) Системность методической работы образовательного учреждения по художественно-

эстетическому развитию детей в детском саду и повышение профессиональной компетентности 

педагогов. 

6) Информированность родителей по вопросам художественно-эстетического развития детей 

дошкольного возраста в условиях ДОУ и семьи. 

Методами изучения и оценки деятельности дошкольного образовательного учреждения являются: 

экспертиза развивающей среды дошкольного учреждения; наблюдение и анализ деятельности 

педагога по художественно-эстетическому развитию детей; изучение документации; изучение 

продуктов детской деятельности; беседы с педагогами и детьми. 

Художественно-эстетическое развитие («Музыка») 

Цели и задачи раздела: Приобщать к музыкальному искусству, формировать элементарные 

представления о видах искусства, радостное эмоциональное ощущение в процессе общения с 

музыкой  

- формирование представлений о связи музыки  слова, жеста и движения с жизнью; 

-  воспитание интереса к музицированию чрез игровую деятельность; 

- воспитание потребности в самовыражении через коллективное и индивидуальное 

творчество; 

- развитие тактильных ощущений (ритмическая пульсация) через звучащие жесты; 

- развитие навыков импровизации через слово, жест, звук, движение; 

- развитие двигательных ощущений через пластическую импровизацию; 

- развитие речевой активности через звукоподражание 

- развитие интонационного слуха через звукоподражание и игру на музыкальных 

инструментах 

- развитие тембрового слуха через игру на инструментах 

- развитие способности к построению ассоциативных аналогий между образами 

действительности и образами звуковыми, пластическими, художественными 

 

Перечень программ и технологий, используемых в работе с детьми  

Перечень 

 программ и 

технологий 

1. 1Боронина Е.Г. «Оберег». Программа комплексного изучения 

музыкального фольклора в детском саду. – М.: Владос, 1999.  

2. 2.Камертон: программа музыкального образования детей 

раннего и дошкольного возраста / Э. П. Костина. – 2-е изд. – М.: 

Просвещение, 2006.  Каплунова И., 3.Новоскольцева И. 

Праздник каждый день. Программа музыкального воспитания 

детей дошкольного возраста «Ладушки», младшая группа. СПб.: 

Изд-во «Композитор», 1999.  

3. 4.Коренева Т.Ф. «В мире музыкальной драматургии». – М., «Владос», 1999.  

4. 5.Куцакова Л.В., Мерзлякова С. И. Воспитание ребенка – дошкольника: развитого, 

образованного, самостоятельного, инициативного, неповторимого, культурного, 

активно-творческого: / Музыка и музыкальная деятельность / В мире прекрасного: 

6.Програм.-метод. пособие. – М.: ВЛАДОС, 2004.  – («Росинка»). 

5. Ладушки / И. Каплунова, И. Новооскольцева. // Праздник каждый день. 

Программа музыкального воспитания детей. – СПб.: Композитор, 1999.  

6. 7.Матяшина А.А. «Путешествие в страну «хореография». Программа развития 

творческих способностей детей средствами хореографического искусства. – М.: 

«Владос», 1999.  

7. 8.Мерзлякова С.И. «Волшебный мир театра». Программа развития сценического 

творчества детей средствами театрализованных игр и игровых представлений». – 

М.: «Владос», 1999.  

8. 9.Меркулова Л.Р. «Оркестр в детском саду». Программа формирования 

эмоционального сопереживания и осознания музыки через музицирование. – М., 

1999.  

9. 10.Петрова В.А. «Малыш». Программа развития музыкальности у детей раннего 
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возраста (третий год жизни). – М.: «Виоланта», 1998.  

10. 11.Радынова О.П. Музыкальные шедевры. Авторская программа и методические 

рекомендации. – М.: «Издательство ГНОМ и Д», 2000. – (Музыка для 

дошкольников и младших школьников.)  

11. 12.Сауко Т.Н., Буренина А.И. Топ-хлоп, малыши: программа музыкально-

ритмического воспитания детей 2-3 лет. – СПб., 2001.  

12. 13.Сорокина Н.Ф. , Миланович Л.Г. «Театр- творчество - дети». Программа 

развития творческих способностей средствами театрального искусства. – М.: 

МИПКРО, 1995.  

13. 14.Тарасова К.В. , Нестеренко Т.В. , Рубан Т.Г. «Гармония». Программа развития 

музыкальности у детей. – М.: Центр «Гармония», 1993.  

14. 15.Тарасова К.В. , Петрова М.Л. , Рубан Т.Г. «Синтез». Программа развития 

музыкального восприятия на основе трех видов искусств. – М.: «Виоланта», 1999.  

15. Трубникова М.А. «Играем в оркестре по слуху». – М.: Центр «Гармония», 1994.  

16. Хазова М.В. «Горенка». Программа комплексного изучения музыкального 

фольклора. – М.: «Владос», 1999.  

17. 16.Циркова Н.П. «В мире бального танца». Программа развития творческих 

способностей детей средствами танцевального искусства. – М.: «Владос», 1999.  

18. 17.Каплунова И., Новоскольцевва И. Этот удивительный ритм: Пособие для 

воспитателей и музыкальных руководителей детских дошкольных учреждений.- 

Изд-во «Композитор», С-Петербург, 2005.- 75с. 

19. 18.Музыкальные занятия. Разработки и тематическое планирование. Вторая 

младшая группа / авт.-сост. Т.А. Лунева. – Волгоград: Учитель, 2008.- 191с.  

20. 19..Ветлугина Н.А. Музыкальное воспитание в детском саду. – М.: Просвещение, 

1981. – 240 с., нот. – (Б-ка воспитателя дет.сада).  

21. 20.Дзержинская И.Л., Музыкальное воспитание младших дошкольников: Пособие 

для воспитателя и муз.руководителя дет. сада. (из опыта работы) – М.: 

Просвещение , 1985 - 160c., нот.  

22. 21.Коренева Т.Ф., «Музыкально-ритмические движения для детей дошкольного и 

младшего школьного возраста» в 2частях. – Учеб.-метод. пособие. – (Воспитание 

и дополнительное образование детей).  (Б-ка музыкального руководителя и 

педагога музыки). - М.: Гуманит. изд.центр «ВЛАДОС», 2001. – ч.1. – 112с.: ноты.  

23. 22.Куцакова Л.В., Мерзлякова С И. Воспитание ребенка – дошкольника: 

развитого, образованного, самостоятельного, инициативного, неповторимого, 

культурного, активно-творческого: В мире прекрасного: Програм.-метод. пособие. 

– М.: Гуманит. изд. центр ВЛАДОС, 2004. – 368с.: ил. – («Росинка»).  

24. 23.Петрова В.А. Музыка-малышам. – М.: Мозаика-Синтез, 2001.  

25. 24.Петрова В.А., Мы танцуем и поем. – М.: Карапуз, 2003.  

26. 25.Праслова Г.А. Теория и методика музыкального образования детей 

дошкольного возраста: учебник для студентов высших педагогических учебных 

заведений. – СПб.: ДЕТСТВО-ПРЕСС, 2005. – 384 с.  

27. 26.Тарасова К.В., Рубан Т.Г. Дети слушают музыку: методические рекомендации к 

занятиям с дошкольниками по слушанию музыки. – М.: Мозаика-синтез, 2001.  

28. 27.Фольклор – музыка – театр: Программы и конспекты занятий для педагогов 

дополнительного образования, работающих с дошкольниками: Программ.-метод. 

пособие / под ред. С. И. 30.Мерзляковой. – М.: Гуманит. Изд. центр ВЛАДОС, 

2003г. – 216 с.: ил. – (Воспитание и доп. образование детей)  

29. 28.Трубникова М. А. «Играем в оркестре по слуху». – М.: Центр «Гармония», 

1994.  

30. 29.Методическое обеспечение программы Т.Ф. Кореневой «В мире музыкальной 

драматургии»:  

31. 30.  Т.Ф. Коренева «Музыкально - ритмические движения для детей дошкольного 

и младшего школьного возраста» в 2частях. – Учеб.-метод. Пособие. – 
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(Воспитание и дополнительное образование детей). – (Б-ка музыкального 

руководителя и педагога музыки). - М.: Гуманит. изд. центр «ВЛАДОС», 2001. – ч 

1. – 112с.: ноты.  

32.  31.  В.А. Петрова МУЗЫКА-МАЛЫШАМ. – М.: Мозаика-Синтез, 2001. 

33. 32.  В.А. Петрова «Мы танцуем и поем». – М.: «Карапуз», 1998.  

34. 33.  «Хрестоматия музыкального репертуара» (сост. В. А. Петрова). – М.: Центр 

«Гармония», 1995. Пособия для педагогов  

35. 34.  Аудиокассеты с записями музыкальных произведений (сост. В. А. Петрова). – 

М.: ГДРЗ, 1995.  

36. 35.  РадыноваО.П. «Музыкальное развитие детей» в двух частях. – М.: «Владос», 

1997.  

37. 36.  «Баюшки-баю». Методическое пособие. – М.: «Владос», 1995.- Пособия для 

педагогов  

38. 37.. Радынова«Беседы о музыкальных инструментах». Комплект из 3 аудиокассет 

с дидактическим альбомом. – М., 1997.  

38.«Мы слушаем музыку». Учебное пособие. Комплект из 6 аудиокассет с 

методическими рекомендациями (сост. О. П. Радынова). – М.: 1997.   

39. 39. «Хрестоматия музыкального репертуара». Пятый год жизни. – М.: Центр 

«Гармония», 1993.  

40. 40.  «Хрестоматия музыкального репертуара». Шестой год жизни. – М.: 

«Виоланта», 1998.  

 

Формы и приемы организации процесса 

Режимные моменты Совместная 

деятельность 

с педагогом 

Самостоятельная 

деятельность 

детей 

Совместная 

деятельность c семьей 

Образовательная деятельность в 

семье 

Использование 

музыки: 

-на утренней 

гимнастике и 

физкультурных 

занятиях; 

- на музыкальных 

занятиях; 

- во время умывания 

- на других занятиях 

(ознакомление с 

окружающим миром, 

развитие речи, 

изобразительная 

деятельность) 

- во время  прогулки (в 

теплое время)  

- в сюжетно-ролевых 

играх 

- в компьютерных 

играх 

- перед дневным сном 

- при пробуждении 

- на праздниках и 

развлечениях 

 

 

Игры-импровизации: 

- игра-сказка; 

-  игра-балет; 

- игра-опера; 

- игра-карнавал; 

- игра-фантазия; 

Двигательно-

игровые 

импровизации(показ 

пластики образов « 

Мальвина», 

«Буратино», 

показ  в пластике 

характеров образов 

(Весёлый Буратино», 

«Сердитая 

Мальвина); 

Вокально-речевые 

импровизации: 

Интонационные 

этюды(разыгрывание 

сценок из жизни 

животных, птиц 

предметов и 

явлений); 

Создание 

условий для 

самостоятельной 

музыкальной 

деятельности в 

группе: подбор 

музыкальных 

инструментов 

(озвученных и 

неозвученных), 

музыкальных 

игрушек, 

театральных 

кукол, атрибутов, 

элементов 

костюмов для 

театрализованной 

деятельности. 

ТСО 

Игры в 

«праздники», 

«концерт», 

«оркестр», 

«музыкальные 

занятия», 

«телевизор» 

Изучение мнения родителей о 

музыке и музыкальном 

воспитании   (анкетирование, 

интервьюирование,наблюдение) 

 

Тематические музыкальные 

лектории; 

Создание мини-библиотеки по 

вопросам музыкально-

эстетического воспитания 

детей; 

Игровые практикумы для 

родителей; 

Педагогические конференции с 

приглашением специалистов; 

Клубы по интересам 

Организация семейных досугов; 

Совместные праздники, 

развлечения в ДОУ (включение 

родителей в праздники и 

подготовку к ним) 

Театрализованная деятельность 

(концерты родителей для 

детей, совместные 

выступления детей и 

родителей, совместные 
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- перевоплощение в 

персонажей; 

-исполнение роли за 

всех персонажей в 

настольном  театре;   

Игровые 

ситуации(войти в 

изображаемую 

ситуацию и 

вообразить кукол-

марионеток в цирке); 

Инструментальные 

импровизации() 

Сюжетосложение(*) 

Музыкально -

игровые 

композиции: 

- игры –приветствия; 

- игры речевые; 

- игры с палочками 

- игры со звучащими 

жестами 

- игры-уподобления 

- игры-настроения 

- игры-образы 

Инструментальное 

музицирование:  

- танцевальные 

миниатюры 

Компьютерные 

музыкально-игровые 

программы 

Создание 

условий для 

самостоятельной 

музыкальной 

деятельности в 

группе: подбор 

музыкальных 

инструментов 

(озвученных и 

неозвученных), 

музыкальных 

игрушек,   

атрибутов для 

ряжения, ТСО. 

Создание для 

детей игровых 

творческих 

ситуаций 

(сюжетно-

ролевая игра), 

способствующих 

импровизации в 

пении, движении, 

музицировании 

Импровизация 

мелодий на 

собственные 

слова, 

придумывание 

песенок 

Придумывание 

простейших 

танцевальных 

движений 

Инсценирование 

содержания 

песен, хороводов 

Составление 

композиций 

танца 

Импровизация на 

инструментах 

Музыкально-

дидактические 

игры 

Аккомпанемент в 

пении, танце и 

др. 

Детский 

ансамбль, 

оркестр 

Игры в 

«концерт», 

театрализованные 

представления, оркестр) 

Открытые музыкальные 

занятия для родителей 

Создание наглядно-

педагогической пропаганды 

для родителей (стенды, папки 

или ширмы-передвижки) 

Оказание помощи родителям 

по созданию предметно-

музыкальной среды в семье 

Посещения музеев, выставок, 

детских музыкальных театров 

Прослушивание аудиозаписей,  

Прослушивание аудиозаписей 

с просмотром 

соответствующих 

иллюстраций, репродукций 

картин, портретов 

композиторов 

Просмотр видеофильмов 
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«спектакль», 

«музыкальные 

занятия», 

«оркестр», 

«телевизор». 

Создание 

системы театров 

для  

театрализованной 

деятельности: 

- театр на 

пружинках; 

- плоскостной 

театр; 

-театр масок; 

-театр из 

клубков; 

- театр из 

природного 

материала; 

-театр из 

бросового 

материала; 

- театр моды; 

- театр оригами; 

- театр вязаной 

игрушки; 

- театр кукол из 

старых газет; 

- театр на 

ложках; 

- театр из 

спичечных 

коробков; 

-театр 

«Смешарики» 

 

Особенности музыкальной предметно-развивающей среды в ДОУ 

Музыкально-образовательная среда должна учитывать возрастные интересы детей дошкольного 

возраста 

Музыкально-образовательная среда должна соответствовать возможностям ребёнка на грани 

перехода к следующему этапу развития 

Предметная среда должна соответствовать структуре когнитивной сферы ребёнка 

Динамика музыкально-образовательной среды должна учитывать исходную инициативности ребёнка 

Критерии качества музыкальной среды 

1. Полнота овладения ребенком детской музыкальной деятельностью: блоки пособий, 

соответствующих логике развития детской музыкальной деятельности (восприятия, 

воспроизведения, творчество); каждый блок музыкальной развивающей среды, в свою очередь, 

предусматривает ориентацию на целостность определенного вида детской музыкальной 

деятельности:  

- восприятия музыки (восприятие произведений, предназначенных для слушания);  

- воспроизведение музыки (пение, ритмика, игра на музыкальных инструментах);  



47 
 

- музыкально-творческая деятельность (песенное музыкально игровое, танцевальное творчество и 

импровизация на детских музыкальных инструментах), что обеспечивается разнообразием детских 

музыкальных инструментов, развивающих музыкальных игр и игрушек, наглядных дидактических 

пособий, разнообразных аудиовизуальных и технических средств и набора кассет к ним; 

содержание развивающей музыкальной среды группы ориентируется на ведущий вид деятельности 

детей конкретного возраста; 

динамичность содержания и структуры среды обеспечивает всегда мотивацию и интерес детей к 

музыкальной деятельности, т.е. полноту ее овладения ребенком. 

2. Деятельностный развивающий характер, предусматривающий активное взаимодействие детей с 

любыми пособиями, инструментами; макро и мини – центры музыкального развития удобны для 

развертывания музыкальной деятельности одним ребенком, двумя детьми или подгруппой. 

3. Системность в овладении ребенком музыкальной деятельностью, то есть среда отвечает возрасту и 

содержанию музыкальной деятельности детей данного возраста, продумывается усложнение среды 

по возрастным ступеням.  

4. Проблемность предметной ситуации действий, заключается в том, что ребенок, действуя с 

знакомыми или малознакомыми предметами в музыкальной среде, обнаруживает и решает ряд задач, 

возникающих у него по ходу музыкальной деятельности. 

5. Функциональный и эмоциональный комфорт детей в музыкальной деятельности: предметная 

музыкальная среда сомасштабна глазу, действиям руки, росту ребенка; среда предполагает гибкое 

комплексирование и зонирование, предусматривающие полную и частичную трансформацию 

игровых модулей макро и микроцентров, что обеспечивает разнообразную функциональную 

нагрузку детей; пособия макро – и микросреды добротны, эстетически привлекательны, просты в 

обращении, вызывают у детей желания действовать с ними;макро и микро среды оформлены в одном 

стиле, материалами одной фактуры в гармонирующей между собой цветовой гамме; структура 

миницентров представлена в виде модулей, имеющих целостность и в то же время наличие 

трансформирующихся деталей, вызывающих у детей живой интерес; оформление миницентров в 

раннем и младшем дошкольном возрасте тяготеет к сюжетности в оформлении, в старшем – имеет 

дидактическую направленность. 

Образовательная область «Физическое развитие» направлена на достижение целей формирования у 

детей интереса и ценностного отношения к занятиям физической культурой, гармоничное 

физическое развитие. 

Включает приобретение опыта в следующих видах деятельности детей: 

- двигательной, в том числе связанной с выполнением упражнений, направленных на развитие таких 

физических качеств, как координация и гибкость; способствующих правильному формированию 

опорно-двигательной системы организма;  

- развитию равновесия, координации движения, крупной и мелкой моторики обеих рук; а также с 

правильным, не наносящем ущерба организму, выполнением основных движений (ходьба, бег, 

мягкие прыжки, повороты в обе стороны), формирование начальных представлений о некоторых 

видах спорта, овладение подвижными играми с правилами;  

становление целенаправленности и саморегуляции в двигательной сфере; становление ценностей 

здорового образа жизни, овладение его элементарными нормами и правилами (в питании, 

двигательном режиме, закаливании, при формировании полезных привычек и др.). 

Цели и задачи раздела:  

1. развитие физических качеств (скоростных, силовых, гибкости, выносливости, и 

координации); 

2. накопление и обогащение двигательного опыта детей (овладение основными движениями); 

3. формирование у воспитанников потребности в двигательной активности и физическом 

совершенствовании. 

 

Перечень программ и технологий, используемых в работе с детьми  

Перечень программ и 

технологий 

 

1. 1.Программа «Физкультура от 3-х до 17»,  автор В.П.Щербаков, 

«Центр инновации в педагогике», М.;1996. 

2. 2.Программно-методическое пособие «Растуздоровым» Автор 
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Технологии и пособия  

по проблеме: «Физическая  

культура» 

 

В.Н. Зимонина, «Владос», М.; 2002. 

3. 3.Программа «Здравствуй» Автор М.Л.Лазарев, «Академия 

здоровья», М.; 1997. 

4. 4.Физическое воспитание в детском саду /  Э.Я. Степаненкова. – 

М.: Мозаика-синтез, 2004. 

5. 5.Теория и методика физического воспитания и развития ребенка 

/  Э.Я. Степаненкова. – М.: Аcademia, 2001. 

6. 6.Двигательная активность ребенка в детском саду / М.А. 

Рунова. – М.: Мозаика-синтез, 2000. 

7. 7.Ознакомление с природой через движение / М.А. Рунова, А.В. 

Бутилова. – М.: Мозаика-синтез, 2006.  

8. Физкультурное и спортивно-игровое оборудование для 

дошкольных образовательных учреждений / Т.И. Осокина, Е.А. 

Тимофеева, М.А. Рунова. – М.: Мозаика-синтез, 1999. 

9. Физическая культура – дошкольникам / Л.Д. Глазырина. – М.: 

Владос, 2004. 

10. .Физическая культура в младшей группе детского сада /  Л.Д. 

Глазырина. – М.: Владос, 2005. 

11. .Физическая культура в средней  группе детского сада / Л.Д. 

Глазырина. – М.: Владос, 2005. 

12. .Физическая культура в старшей  группе детского сада / Л.Д. 

Глазырина. – М.: Владос, 2005. 

13. .Физическая культура в подготовительной  группе детского сада 

/ Л.Д. Глазырина. – М.: Владос, 2005. 

14. .Физкультура – это радость / Л.Н. Сивачева. – СПб.: Детство-

пресс, 2001. 

15. .С физкультурой дружить - здоровым быть / М.Д. Маханева. – 

М.: ТЦ «Сфера», 2009. 

16. .Нетрадиционные занятия физкультурой в дошкольном 

образовательном учреждении / Н.С. Галицына. – М.: 

Скрипторий, 2004. 

17. .Физическое развитие и здоровье детей 3-7 лет / Л.В. Яковлева, 

Р.А. Юдина. – М.: Владос, 2003. 

18. .Тематические физкультурные занятия и праздники в 

дошкольном учреждении / А.П. Щербак. – М.: Владос, 1999  

19. .Подвижные игры и игровые упражнения для детей 5-7 лет / Л.И. 

Пензулаева. – М.: Владос, 2002.  

20. .Лечебная физкультура для дошкольников / О.В. Козырева. – М.: 

Просвещение, 2003. 

21. Азбука плавания / А. Литвинов, Е. Ивченко, В. Федчин. – СПб.: 

Фолиант, 1995. 

22. Обучение плаванию в детском саду / Т.И. Осокина, Е.А. 

Тимофеева, Т.Л. Богина. –  М.: Просвещение, 1991. 

23. Змановский Ю.Ф. Здоровый дошкольник.  

24. Семенов Ю.А. Плыви малыш. 

25. Пензулаева Л.И. Физкультурные занятия в детском саду. Вторая 

младшая группа. – М.: Мозаика-Синтез, 2009-2010. 

26. Пензулаева Л.И. Физкультурные занятия в детском саду. 

Средняя группа. – М.: Мозаика-Синтез, 2009-2010. 

27. Пензулаева Л.И. Физкультурные занятия в детском саду. 

Старшая группа. – М.: Мозаика-Синтез, 2009-2010. 

28. Степанкова Э.Я. Методика физического воспитания. – М., 2005. 

29. Степанкова Э.Я. Методика проведения подвижных игр. – М.: 
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Мозаика-Синтез, 2008-2010. 

30. Степанкова Э.Я. Физическое воспитание в детском саду. – М.: 

Мозаика-Синтез, 2005-2010. 

 

Формы, приемы организации образовательного процесса по образовательной области 

«Физическая культура» 

Режимные моменты Совместная 

деятельность 

с педагогом 

Самостоятельная 

деятельность детей 

Совместная 

деятельность c 

семьей 

Утренний отрезок времени 

Индивидуальная работа воспитателя  

Игровые упражнения 

Утренняя гимнастика: 

-классическая 

-игровая 

-полоса препятствий 

-музыкально-ритмическая 

-аэробика 

Подражательные движения 

 

Прогулка  

Подвижная игра большой и малой 

подвижности 

Игровые упражнения 

Проблемная ситуация 

Индивидуальная работа 

Занятия по физическому воспитанию 

на улице 

Подражательные движения 

Занятие-поход 

Вечерний отрезок времени, включая 

прогулку 

Гимнастика после дневного сна 

-оздоровительная 

-коррекционная 

-полоса препятствий 

-корригирующие упражнения 

-классические  

Физкультурные упражнения 

Коррекционные упражнения 

Индивидуальная работа 

Подражательные движения 

Занятия по физическому воспитанию 

на улице 

Занятия по 

физическому 

воспитанию: 

- сюжетно-

игровые 

- тематические 

-классические 

-тренирующее 

-по развитию 

элементов 

двигательной 

активности 

(творчества) 

- комплекс с 

предметами 

-сюжетный 

комплекс 

-подражательный 

комплекс 

Физ.минутки 

Динамические 

паузы 

Тематические 

физкультурные 

занятия 

Игровые 

(подводящие 

упражнения) 

Игры с 

элементами 

спортивных 

упражнений 

 

у 

Игра 

Игровое 

упражнение  

Подражательные 

движения 

Игровое 

упражнение 

Игра 

Подражательные 

движения 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Беседа, 

консультация 

Открытые 

просмотры 

Встречи по 

заявкам 

Совместные игры 

Физкультурный 

досуг 

Физкультурные 

праздники 

Консультативные 

встречи 

Совместные 

занятия 

Интерактивное 

общение 

Мастер-класс 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Организация  здоровьесберегающей среды для детей 

В дошкольных учреждениях дети проводят значительную часть времени в тот период жизни, когда 

происходит их интенсивный рост и  развитие, становление личности, формирование многих 

полезных привычек, приобретение новых знаний и представлений, закладываются основы здоровья. 

Поэтому качество всей окружающей среды и обстановки в детском саду для правильного развития 

дошкольника имеет такое большое значение. Основа здоровой среды пребывания детей в 

дошкольном учреждении – это прежде всего создание благоприятных гигиенических, 

педагогических и эстетических условий и комфортной психологической обстановки в коллективе. 

Медико-педагогические требования, предъявляемые к условиям пребывания детей в коллективе 
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сверстников, базируются на результатах физиолого-гигиенических исследований о взаимодействии 

организма и окружающей среды в возрастном аспекте. Принципы, на которых основываются эти 

требования, предполагают обеспечение таких условий, в которых разносторонняя деятельность и 

отдых детей соответствует их разнообразным потребностям. 

Огромной составляющей детского развития – социокультурное окружение и его предметные среды. 

Детский сад с многообразием помещений, их назначения, характера деятельности людей в них 

интересная для ребенка-дошкольника микросреда, которая должна составлять первые моменты его 

знакомства с миром. 

Разнообразные базовые компоненты развивающей предметно-пространственной среды дают 

возможность избежать рутины и неформально организовать педагогический процесс. 

К развивающей предметно-пространственной среде предъявляются требования педагогические, 

эстетические, гигиенические и экономические. 

Педагогические: 

- соответствие задачам и содержанию Образовательной программы и требованиям дошкольной 

дидактики; 

- общая педагогическая направленность с целью создания наибольшего комфорта; 

- информированность, содержательность, разнообразие, привлекательность и доступность всей 

развивающей предметно-пространственной среды детского учреждения; 

Эстетические: 

- комплексный подход к оборудованию и окружающей среде помещений; 

- создание эмоционального климата помещения средствами рациональной и красивой планировки, 

освещения и цветовой отделки; зонирование помещений и художественно-образное, 

привлекательное решение фрагментов; 

- разнообразие и эстетическая завершенность уголков природы, композиций з природного материала 

и озеленение помещений. 

Гигиенические: 

- соответствие кубатуры, площади, естественной освещённости, вентиляции и теплоизоляции 

нормативам и характеру использования помещения; 

- учет психофизиологических особенностей зрительного восприятия и возрастных предпочтений 

детей при создании разумной и эмоционально насыщенной цветовой среды помещений; 

- прочности, термо- и влагостойкости, несгораемость, безвредность и отсутствие неприятных запахов 

покрытий пола, мебели и игрушек. 

Экономические: 

Определяются утвержденными сметными нормами затрат на строительство, оформление и 

приобретение инвентаря и пособий для каждого типа дошкольного учреждения. 

2.2. Содержание коррекционной работы 

Содержание коррекционной работы должно быть направлено на обеспечение коррекции недостатков 

в физическом и (или) психическом развитии различных категорий детей с ограниченными 

возможностями здоровья и оказание помощи детям этой категории в освоении Программы. 

Содержание коррекционной работы должно обеспечивать: 

- выявление особых образовательных потребностей детей с ограниченными возможностями 

здоровья, обусловленных недостатками в их физическом и (или) психическом развитии; 

- осуществление индивидуально ориентированной психолого-медико-педагогической помощи детям 

с ограниченными возможностями здоровья с учетом особенностей психофизического развития и 

индивидуальных возможностей детей (в соответствии с рекомендациями психолого-медико-

педагогической комиссии); 

- возможность освоения детьми с ограниченными возможностями здоровья Программы и их 

интеграции в образовательном учреждении 

 

 

В процессе реализации программы коррекционной работы учитель-логопед МБДОУ использует 

специальные образовательные программы и методы обучения и воспитания, специальные 
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методические пособия и дидактические материалы, технические средства обучения коллективного и 

индивидуального пользования. 
Перечень 

программ и 

технологий 

1. Филичева, Т.Б., Чиркина, Г.В. Воспитание и обучение детей дошкольного возраста с фонетико-

фонематическим недоразвитием. Программа и методические рекомендации для ДОУ КВ [Текст] / – М.: 

Школьная пресса, 2006. – 32с. 

Перечень 

пособий 

1. Логопедия: Учебник. — 5-е изд., испр. и доп. [Текст] / Под ред. Л.С. Волковой. – М.: Владос, 2006. - 680 с. 

2. Практикум по детской логопедии [Текст] / Под ред. В.И. Селиверстова– М.: Владос, 2006. -272 с. 

3. Приоритетные направления развития современной логопедагогики: материалы регионального научно-

практического семинара 22-24 марта 2005г[Текст] – Челябинск; М.; 2005. – 112с. 

4. И.А.Смирнова. Логопедический альбом для обследования лиц с выраженными нарушениями 

произношения. «Детство пресс», СПб., 2004. 

5. О.Б. Иншакова. Альбом для логопеда. М., «ВЛАДОС», 2008. 

6. Н.Е Арбекова. Развиваем связную речь у детей 4-5 лет с ОНР. Альбом упражнений (Альбом 1. Мир 

растений. Альбом 2. Мир животных. Альбом 3. Мир человека). М., «ГНОМ», 2014. 

7. Н.Е Арбекова. Развиваем связную речь у детей 4-5 лет с ОНР. Годовое понедельное планирование работы 

логопеда. М., «ГНОМ», 2014. 

8. Н.Е Арбекова. Развиваем связную речь у детей 4-5 лет с ОНР. Конспекты подгрупповых занятий логопеда. 

М., «ГНОМ», 2014. 

9. Н.Е Арбекова. Развиваем связную речь у детей 5-6 лет с ОНР. Альбом упражнений (Альбом 1. Мир 

растений. Альбом 2. Мир животных. Альбом 3. Мир человека). М., «ГНОМ», 2014. 

10. Н.Е Арбекова. Развиваем связную речь у детей 5-6 лет с ОНР. Годовое понедельное планирование работы 

логопеда. М., «ГНОМ», 2014. 

11. Н.Е Арбекова. Развиваем связную речь у детей 5-6 лет с ОНР. Конспекты подгрупповых занятий логопеда. 

М., «ГНОМ», 2014. 

12. Н.Е Арбекова. Развиваем связную речь у детей 6-7  лет с ОНР. Альбом упражнений (Альбом 1. Мир 

растений. Альбом 2. Мир животных. Альбом 3. Мир человека). М., «ГНОМ», 2014. 

13. Н.Е Арбекова. Развиваем связную речь у детей 6-7 лет с ОНР. Годовое понедельное планирование работы 

логопеда. М., «ГНОМ», 2014. 

14. Н.Е Арбекова. Развиваем связную речь у детей 6-7 лет с ОНР. Конспекты подгрупповых занятий логопеда. 

М., «ГНОМ», 2014. 

15. С.П. Цуканова, Л.Л. Бетц. Учим ребенка говорить и читать. Конспекты занятий по развитию 

фонематической стороны речи и обучению грамоте детей старшего дошкольного возраста. I период 

обучения. II период обучения. III период обучения. М., «ГНОМ», 2014. 

16. С.П. Цуканова, Л.Л. Бетц. Я учусь горить и читать. Альбом 1 для индивидуальной работы. М., «ГНОМ», 

2015. 

17. С.П. Цуканова, Л.Л. Бетц. Я учусь горить и читать. Альбом 2 для индивидуальной работы. М., «ГНОМ», 

2015. 

18. С.П. Цуканова, Л.Л. Бетц. Я учусь горить и читать. Альбом 3 для индивидуальной работы. М., «ГНОМ», 

2015. 

19. З.Т.Бобылева. Игры с парными карточками. Звуки Ж, Ш, Ч, Щ. Настольные логопедические игры для 

детей 5-7 лет. М., «Издательство ГНОМ и Д», 2007. 

20. З.Т.Бобылева. Игры с парными карточками. Звуки С, З, Ц. Настольные логопедические игры для детей 5-7 

лет. М., «Издательство ГНОМ и Д», 2007. 

21. З.Т.Бобылева. Игры с парными карточками. Звуки Р, Л. Настольные логопедические игры для детей 5-7 

лет. М., «Издательство ГНОМ и Д», 2007. 

22. Т.В.Туманова. Исправление звукопроизношения у детей. М., «ГНОМ-Пресс», 1999. 

23. Ю.Б. Норкина. Домашняя тетрадь для логопедических занятий с детьми. Пособие для логопедов и 

родителей. Выпуски 1-7. М., «Владос», 2003. 

24. Г.А. Глинка. Буду говорить, читать, писать правильно. Спб., «Питер Пресс», 1996. 

25. Ю.А. Соколова. Игры с пальчиками. М., «Эксмо»,2006. 

26. В.В. Коноваленко, С.В. Коноваленко. Дидактический материал по коррекции произношения звуков К, К*, 

Г, Г*, Х, Х*. М., «ГНОМ и Д», 2001. 

27. Н.И. Соколенко. Посмотри и назови. Дидактический материал по исправлению недостатков произношения 

у детей. Книга 1. Свистящие звуки. Шипящие звуки. Спб., «Библиополис», М., «АСТ-ЛТД», 1997. 

28. А.И. Богомолова. Логопедическое пособие для занятий с детьми. М., «ИЗДАТ-ШКОЛА», Спб., 

«Библиополис», 1996. 

29. Е.А.Алябьева. Психогимнастика в детском саду. «ТЦ Сфера», М., 2003 г. 

30. М.Е.Хватцев. Логопедия: работа с дошкольниками. «Аквариум», М., «Дельта», СПб., 1996 г. 

31. В.С.Володина. Альбом по развитию речи. «РОСМЭН», М., 2014 г. 

32. С.В.Батяева. Альбом по развитию речи для дошкольников. «РОСМЭН-ПРЕСС», М., 2013 г. 

33. Ю.А.Фадеева, Г.А. Пичугина. «Логопедические занятия в младшей группе для детей с речевым 

недоразвитием»Конспекты. – М.: Книголюб, 2006. 

34. Е. Косинова. Артикуляционная гимнастика. М.: ОЛИСС. Эксмо, 2007. 
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Формы и приемы организации коррекционно-образовательного процессас детьми с нарушениями речи 

Режимные моменты Совместная 

деятельность 

с педагогом 

Самостоятельная 

деятельность детей 

Совместная 

деятельность  

c семьей 

Утренний отрезок времени 

Индивидуальная речевая 

коррекционная работа 

воспитателя  

Игровые речевые упражнения 

Работа с речевым материалом  

Утренняя гимнастика: 

-классическая с 

выставленными зрительными 

ориентирами 

-игровая 

-полоса препятствий 

-музыкально-ритмическая 

-аэробика 

Подражательные движения 

для младших дошкольников 

- Напоминание, 

- Объяснение, 

- Обследование предметов и 

игрушек 

- Наблюдение, 

- Труд в уголке природы, 

- Развивающие игры, 

- Игра-экспериментирование,  

- Проблемные ситуации,  

- Игровые упражнения, 

- Рассматривание чертежей и 

схем,  

- Моделирование.  

 

 

Прогулка  

Подвижная игра средней и 

малой подвижности со 

зрительными ориентирами 

Игровые упражнения на 

развитие ориентировки в 

пространстве 

Проблемная ситуация 

Индивидуальная работа по 

развитию речи (при 

наблюдениях за объектами 

природы) 

Занятия по физическому 

воспитанию на улице 

Подражательные движения 

Занятие-поход 

Вечерний отрезок времени, 

включая прогулку 

Гимнастика после дневного 

сна 

-оздоровительная 

-коррекционная 

-полоса препятствий 

-корригирующие упражнения 

-классические  

Коррекционная работа по 

развитию осязания и мелкой 

моторики рук, 

Показ объектов реального и 

рукотворного мира, их 

обследование с использованием 

всех видов анализаторов, 

- Наблюдение, 

- Беседа, 

- Занятия, 

- Экспериментирование, 

- Обучение в условиях специально 

оборудованной 

полифункциональной 

интерактивной среды, 

- Игровые занятия по развитию 

зрительного восприятия, осязания, 

мелкой моторики рук, 

ориентировки в пространстве с 

использованием 

полифункционального игрового 

оборудования, 

- Игровые упражнения, 

Коррекционная работа в 

соответствии с календарно-

тематическим планом  

- Игры (дидактические, 

подвижные), 

- Тематическая прогулка,  

- Экскурсии, 

- Посещение сенсорной комнаты, 

- Проектная деятельность, 

- Опыты,  

- Конкурсы,  

- КВН,  

- Труд, 

- Продуктивная деятельность,  

- Выставки,  

- Проблемно-поисковые ситуации,  

- Мини-музеи. 

Каникулы 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

- Игры (дидактические, 

развивающие, 

подвижные) на 

развитие осязания, 

мелкой моторики рук,  

- Игры-

экспериментирования,  

- Игры с 

использованием 

автодидактических 

материалов,  

- Наблюдение,  

- Интегрированная 

детская деятельность 

(включение ребенком 

полученного 

сенсорного опыта в его 

практическую 

деятельность: 

предметную, 

продуктивную, 

игровую), 

- Опыты,  

- Труд в уголке 

природы, 

 - Игры со 

строительным 

материалом, 

- Продуктивная 

деятельность  

- детская проектная 

деятельность 

Игровые упражнения 

Игра сюжетно-ролевая 

Подражательные 

движения 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Беседа, консультация 

Открытые просмотры 

Встречи по заявкам 

Совместные игры 

Физкультурный досуг 

Физкультурные 

праздники 

Консультативные 

встречи. 

Встречи по заявкам 

Совместные занятия 

Интерактивное общение 

Мастер-класс 

Опрос, 

-  Анкетирование, 

- Информационные 

листы, 

- Мастер-класс для детей 

и взрослых, 

- Семинары, 

- Семинары-практикумы, 

- Ситуативное обучение, 

- Упражнения, 

- Консультации, 

- Досуг, 

- Коллекционирование, 

- Интерактивное 

взаимодействие через 

сайт ДОУ, 

- Просмотр видео, 

- Беседа, 

- Консультативные 

встречи,  

- Прогулки,  

- Домашнее 

экспериментирование, 

- Презентации,  

- Уход за животными и 

растениями,  

- Совместные постройки, 

- Совместное 

конструктивное 

творчество 
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Физкультурные упражнения 

на развитие координации 

движений 

Индивидуальная работа по 

коррекции речи 

Подражательные движения 

индивидуальная работа по 

развитию осязания, мелкой 

моторики рук 

 

 

 

 

 

 

 
Формы, приемы организации воспитательно-образовательного процесса для коррекции речевого 

развития 

Режимные моменты Совместная 

деятельность  

с педагогом 

Совместная 

деятельность 

детей 

Совместная 

деятельность с 

семьей 

Утренний отрезок времени 
Игры на развитие культуры речи, 

артикуляционной моторики, 

онематическогоосприятия, речевого 

дыхания, равильного звукопроизношения.  

Прогулка 
Подвижные игры большой и малой 

подвижности с речевым сопровождением на 

координацию движений, развитие мелкой 

моторики руки, снятие мышечного 

напряжения, формирование правильной 

осанки.  

Игровые упражнения на развитие 

сценического мастерства и речевой 

деятельности, развитие мимики, 

пантомимы, жестов,  

эмоционального восприятия, 

совершенствование грамматического строя 

речи, монологической и диалогической 

формы речи, игровых навыков и творческой 

самостоятельности.  

Вечерний отрезок времени, включая 

прогулку 
Логопедический час:  

-игры и упражнения на закрепление 

правильного  

произношения звуков;  

- игры и упражнение на дифференциацию 

звуков;  

- упражнения на уточнение и расширение 

словарного запаса.  

Дидактические игры на развитие слуха, 

дыхания, голоса, звукоподражания.  

Игры с разборными игрушками на развитие 

мелкомоторных навыков.  

Игры и упражнения 

по постановке, 

автоматизации и 

дифференциации 

звуков, 

музыкально-

игровые 

упражнения для 

развития мимики, 

жестов; 

художественно-

речевая 

деятельность (игры 

по развитию 

речевого дыхания, 

голоса, речевого 

слуха); театрально-

игровая 

деятельность (игры-

драматизации, 

кукольный театр, 

сказкотерапия, 

творческие игры) с 

участием педагогов.  

  

Художественно-

речевые игры-

драматизации 

стихотворений и 

прозы на основе 

впечатлений от 

прочитанных 

книг, 

просмотренных 

кинофильмов и 

спектаклей.  

  

Беседа, консультация,  

Открытые просмотры  

Встречи по заявкам  

Совместные игры  

Логоритмический досуг  

Тематические праздники 

и проекты.  

Дни открытых дверей.  

Консультативные 

встречи.  

Встречи по заявкам  

Совместные занятия  

Интерактивное общение  

Мастер-класс  

Педагогические беседы 

(индивидуальные и 

групповые),  

совместные занятия и 

развлечения, труд.  

Круглые столы с 

привлечением 

специалистов детского 

сада (логопедов, 

медсестры, врача, 

инструктора по 

физкультуре, психолога, 

музыкального 

руководителя) 

Направления логопедической деятельности 

Диагностическое 
Цель: своевременное выявление, предупреждение и преодоление речевых нарушений у 

воспитанников.  

Задачи:  
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- диагностика и анализ звукопроизношения, фонематического восприятия и анализа, 

грамматического строя речи, связной речи;  

- анализ устной речи и некоторых неречевых процессов;  

- разработка и реализация содержания коррекционной работы по предупреждению и преодолению 

речевых нарушений;  

- оценка эффективности логопедической работы, проведенной с детьми, зачисленными на 

логопункты;  

- разъяснение специальных знаний по логопедии среди педагогов МБДОУ, родителей 

воспитанников.  

Формы и методы работы:  
- индивидуальное обследование ребенка;  

- консультирование детей, родителей, педагогов;  

- коррекционно-развивающие занятия (индивидуальные и подгрупповые)  

 Направления логопедической диагностики:  

- сформированность отдельных сторон психической деятельности (зрительного и слухового 

восприятия и узнавания, зрительной и слуховой памяти, фонетико-фонематических представлений, 

звукового анализа и синтеза, общих представлений о предметах, времени);  

- сформированность мыслительных операций (исследованы навыки умения работать по словесной 

инструкции, сформированность наглядно-образного и развития словесно-логического мышления) 

сформированность самостоятельной речевой деятельности (пересказ, составление рассказа по 

сюжетной картине, по серии картин);  

- развитие и совершенствование мелкой моторики пальцев рук.  

  

Консультативное 
В рамках данного направления в образовательном направлении проводятся индивидуальные и 

тематические консультации для родителей, консультации по запросам педагогов и администрации. 

Особое внимание уделяется стимулированию мотивации родителей воспитанников к оказанию 

помощи в коррекционной работе. 

  

Методическое 
- участие в работе ПМПк детского сада, городских семинарах, семинарах практикумов;  

- курсы повышения квалификации; педагогические советы и совещания;  

- составлен и подобран наглядный материал для диагностического обследования развития речи у 

детей 4 – 7 лет;  

- составлена авторская программа по коррекции звукопроизношения и  

программа по общему недоразвитию речи для детей раннего возраста. Программы имеют 

рецензию;  

- ведется документация: речевые карты, перспективное планирование, индивидуальное 

планирование по коррекции звукопроизношения. 

 

2.3. Взаимодействие взрослых с детьми 

Формы, способы, методы и средства реализации программы, которые отражают следующие аспекты 

образовательной среды: 

- характер взаимодействия со взрослыми; 

-характер взаимодействия с другими детьми; 

-система отношений ребенка к миру, к другим людям, к себе самому. 

Взаимодействие взрослых с детьми является важнейшим фактором развития ребенка и пронизывает 

все направления образовательной деятельности.  

С помощью взрослого и в самостоятельной деятельности ребенок учится познавать окружающий 

мир, играть, рисовать, общаться с окружающими. Процесс приобщения к культурным образцам 

человеческой деятельности (культуре жизни, познанию мира, речи, коммуникации, и прочим), 

приобретения культурных умений при взаимодействии со взрослыми и в самостоятельной 

деятельности в предметной среде называется процессом овладения культурными практиками. 
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Процесс приобретения общих культурных умений во всей его полноте возможен только в том 

случае, если взрослый выступает в этом процессе в роли партнера, а не руководителя, поддерживая и 

развивая мотивацию ребенка. Партнерские отношения взрослого и ребенка в Организации и в семье 

являются разумной альтернативой двум диаметрально противоположным подходам: прямому 

обучению и образованию, основанному на идеях «свободного воспитания». Основной 

функциональной характеристикой партнерских отношений является равноправное относительно 

ребенка включение взрослого в процесс деятельности. Взрослый участвует в реализации 

поставленной цели наравне с детьми, как более опытный и компетентный партнер. 

Для личностно-порождающего взаимодействия характерно принятие ребенка таким, какой он есть, 

и вера в его способности. Взрослый не подгоняет ребенка под какой-то определенный «стандарт», а 

строит общение с ним с ориентацией на достоинства и индивидуальные особенности ребенка, его 

характер, привычки, интересы, предпочтения. Он сопереживает ребенку в радости и огорчениях, 

оказывает поддержку при затруднениях, участвует в его играх и занятиях. Взрослый старается 

избегать запретов и наказаний. Ограничения и порицания используются в случае крайней 

необходимости, не унижая достоинство ребенка. Такой стиль воспитания обеспечивает ребенку 

чувство психологической защищенности, способствует развитию его индивидуальности, 

положительных взаимоотношений со взрослыми и другими детьми. 

Личностно-порождающее взаимодействие способствует формированию у ребенка различных 

позитивных качеств. Ребенок учится уважать себя и других, так как отношение ребенка к себе и 

другим людям всегда отражает характер отношения к нему окружающих взрослых. Он приобретает 

чувство уверенности в себе, не боится ошибок. Когда взрослые предоставляют ребенку 

самостоятельность, оказывают поддержку, вселяют веру в его силы, он не пасует перед трудностями, 

настойчиво ищет пути их преодоления. 

Ребенок не боится быть самим собой, быть искренним. Когда взрослые поддерживают 

индивидуальность ребенка, принимают его таким, каков он есть, избегают неоправданных 

ограничений и наказаний, ребенок не боится быть самим собой, признавать свои ошибки. Взаимное 

доверие между взрослыми и детьми способствует истинному принятию ребенком моральных норм. 

Ребенок учится брать на себя ответственность за свои решения и поступки. Ведь взрослый везде, где 

это возможно, предоставляет ребенку право выбора того или действия. Признание за ребенком права 

иметь свое мнение, выбирать занятия по душе, партнеров по игре способствует формированию у 

него личностной зрелости и, как следствие, чувства ответственности за свой выбор.  

Ребенок приучается думать самостоятельно, поскольку взрослые не навязывают ему своего решения, 

а способствуют тому, чтобы он принял собственное. 

Ребенок учится адекватно выражать свои чувства. Помогая ребенку осознать свои переживания, 

выразить их словами, взрослые содействуют формированию у него умения проявлять чувства 

социально приемлемыми способами. 

Ребенок учится понимать других и сочувствовать им, потому что получает этот опыт из общения со 

взрослыми и переносит его на других людей. 

 

2.4. Взаимодействие педагогического коллектива с семьями дошкольников 

Все усилия педагогов по подготовке к школе и успешной интеграции детей с ОВЗ, будут 

недостаточно успешными без постоянного контакта с родителями. Семья должна принимать 

активное участие в развитии ребенка, чтобы обеспечить непрерывность коррекционно-

восстановительного процесса. Родители отрабатывают и закрепляют навыки и умения у детей, 

сформированные специалистами, по возможности помогать изготавливать пособия для работы в 

детском саду и дома. Домашние задания, предлагаемые логопедом, педагогом-психологом и 

воспитателем для выполнения, должны быть четко разъяснены. Это обеспечит необходимую 

эффективность коррекционной работы, ускорит процесс восстановления нарушенных функций у 

детей. 

2.4.3. Особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями дошкольников с 

тяжелыми нарушениями речи 

Формирование базового доверия к миру, к людям, к себе – ключевая задача периода развития 

ребенка в период дошкольного возраста.  
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С возрастом число близких взрослых увеличивается. В этих отношениях ребенок находит 

безопасность и признание,  они вдохновляют его исследовать мир и быть открытым для нового. 

Значение установления и поддержки позитивных надежных отношений в контексте реализации 

Программы сохраняет свое значение на всех возрастных ступенях. 

Процесс становления полноценной личности ребенка происходит под влиянием различных 

факторов, первым и важнейшим из которых является семья. Именно родители, семья в целом, 

вырабатывают у детей комплекс базовых социальных ценностей, ориентаций, потребностей, 

интересов и привычек. 

Семья – важнейший институт социализации личности. Именно в семье человек получает первый 

опыт социального взаимодействия. На протяжении какого-то времени семья вообще является для 

ребенка единственным местом получения такого опыта. Затем в жизнь человека включаются такие 

социальные институты, как детский сад, школа, улица. Однако и в это время семья остается одним из 

важнейших, а иногда и наиболее важным, фактором социализации личности. В этой связи 

изменяется и позиция ДОО в работе с семьей. 

 Взаимодействие педагогов Организации с родителями направлено на повышение педагогической 

культуры родителей. Задача педагогов– активизировать роль родителей в воспитании и обучении 

ребенка, выработать единое и адекватное понимание проблем ребенка. 

Укрепление и развитие взаимодействия Организации и семьи обеспечивают благоприятные условия 

жизни и воспитания ребёнка, формирование основ полноценной, гармоничной личности. Главной 

ценностью педагогической культуры является ребенок — его развитие, образование, воспитание, 

социальная защита и поддержка его достоинства и прав человека. 

Основной целью работы с родителями является обеспечение взаимодействия с семьей, вовлечение 

родителей в образовательный процесс для формирования у них компетентной педагогической 

позиции по отношению к собственному ребенку. 

Реализация цели обеспечивает решение следующих задач: 

– выработка у педагогов уважительного отношения к традициям семейного воспитания детей и 

признания приоритетности родительского права в вопросах воспитания ребенка; 

– вовлечение родителей в воспитательно-образовательный процесс; 

– внедрение эффективных технологий сотрудничества с родителями, активизация их участия в 

жизни ДОО. 

– создание активной информационно-развивающей среды, обеспечивающей единые подходы к 

развитию личности в семье и детском коллективе; 

– повышение родительской компетентности в вопросах воспитания и обучения детей. 

Работа, обеспечивающая взаимодействие семьи и дошкольной организации, включает следующие 

направления: 

– аналитическое - изучение семьи, выяснение образовательных потребностей ребёнка с ТНР и 

предпочтений родителей для согласования воспитательных воздействий на ребенка; 

– коммуникативно-деятельностное - направлено наповышение педагогической культуры 

родителей; вовлечение родителей в воспитательно-образовательный процесс; создание активной 

развивающей среды, обеспечивающей единые подходы к развитию личности в семье и детском 

коллективе. 

– информационное - пропаганда и популяризация опыта деятельности ДОО; создание открытого 

информационного пространства (сайт ДОО, форум, группы в социальных сетях и др.);  

Содержание направлений работы с семьёй может фиксироваться в АООП как в каждой из пяти 

образовательным областям, так и отдельным разделом, в котором раскрываются направления работы 

дошкольной образовательной организации с родителями. 

Планируемый результат работы с родителями включает: 

– организацию преемственности в работе ДОО и семьи по вопросам оздоровления, досуга, обучения 

и воспитания; 

– повышение уровня родительской компетентности; 

– гармонизацию семейных детско-родительских отношений. 

2.5. Содержание коррекционно-развивающей работы 

 



57 
 

2.5.3. Программа коррекционно-развивающей работы с детьми с тяжелыми нарушениями речи 

Программа коррекционной работы обеспечивает:  

- выявление особых образовательных потребностей детей с ТНР, обусловленных недостатками в их 

психофизическом и речевом развитии;  

- осуществление индивидуально-ориентированной психолого-медико-педагогической помощи 

воспитанникам с ТНР с учетом их психофизического, речевого развития, индивидуальных 

возможностей и в соответствии с рекомендациями психолого-медико-педагогической комиссии;   

- возможность освоения детьми с ТНР адаптированной основной образовательной программы 

дошкольного образования. 

Задачи программы:   

- определение особых образовательных потребностей детей с ТНР, обусловленных уровнем их 

речевого развития и степенью выраженности нарушения; 

- коррекция речевых нарушений на  основе координации педагогических, психологических и 

медицинских средств воздействия;   

- оказание родителям (законным представителям) детей с ТНР консультативной и методической 

помощи по особенностям развития детей с ТНР и направлениям коррекционного воздействия. 

Программа коррекционной работы предусматривает:  

- проведение индивидуальной и подгрупповой логопедической работы, обеспечивающей 

удовлетворение особых образовательных потребностей детей с ТНР с целью преодоления неречевых 

и речевых расстройств;   

- достижение уровня  речевого  развития,  оптимального  для ребёнка, и обеспечивающего 

возможность использования освоенных умений и навыков в разных видах  детской деятельности и в 

различных коммуникативных ситуациях; 

- обеспечение коррекционной направленности при реализации содержания образовательных 

областей  и воспитательных мероприятий;   

- психолого-педагогическое  сопровождение  семьи  (законных представителей) с целью ее активного 

включения в коррекционно-развивающую работу с детьми; организацию партнерских отношений с 

родителями (законными представителями). 

Коррекционно-развивающая работа всех педагогических работников дошкольной образовательной 

организации включает: 

- системное и разностороннее развитие речи и коррекцию речевых расстройств (с учетом уровня 

речевого развития, механизма, структуры речевого дефекта у детей с ТНР); 

- социально-коммуникативное развитие; 

- развитие и коррекцию сенсорных, моторных, психических функций  у детей с ТНР; 

- познавательное развитие, 

- развитие высших психических функций; 

- коррекцию нарушений развития личности, эмоционально - волевой сферы с целью максимальной 

социальной адаптации ребёнка с ТНР; 

-  различные формы просветительской деятельности (консультации, собрания,  лекции,  беседы,  

использование  информационных  средств), направленные на разъяснение участникам 

образовательныхотношений, в том числе родителей (законных представителей), вопросов, связанных 

с особенностями образования детей с ТНР. 

Программа коррекционной работы предусматривает вариативные формы специального 

сопровождения детей с ТНР. Варьироваться могут степень участия специалистов сопровождения, а 

также организационные формы работы, что способствует реализации и развитию потенциальных 

возможностей детей с ТНР и удовлетворению их особых образовательных потребностей.  

Результаты освоения программы коррекционной работы определяются состоянием   компонентов 

языковой системы и уровнем речевого развития (I уровень; II уровень; III уровень, IV уровень, 

ФФН), механизмом и видом речевой патологии (анартрия, дизартрия, алалия, афазия, ринолалия, 

заикание), структурой речевого дефекта обучающихся с ТНР, наличием либо отсутствием 

предпосылок для появления вторичных речевых нарушений и их системных последствий 

(дисграфия, дислексия, дискалькулия в школьном возрасте). 

Общими  ориентирами  в  достижении  результатов  программы коррекционной работы являются:  
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- сформированность фонетического компонента языковой способности в соответствии с 

онтогенетическими закономерностями его становления; 

- совершенствование лексического, морфологического (включая словообразовательный),  

синтаксического,  семантического  компонентов языковой способности; 

- овладение арсеналом языковых единиц различных уровней, усвоение правил их использования в 

речевой деятельности; 

- сформированность предпосылок метаязыковой деятельности, обеспечивающих выбор 

определенных языковых единиц и построение их по определенным правилам; сформированность 

социально-коммуникативных  навыков;   

- сформированность  психофизиологического, психологического и языкового уровней, 

обеспечивающих в будущем овладение чтением и письмом. 

Общий объем образовательной программы для детей с тяжелыми нарушениями речи (ТНР), которая 

должна быть реализована в образовательной организации  в группах комбинированной 

направленности, планируется в соответствии с возрастом воспитанников, уровнем их речевого 

развития, спецификой дошкольного образования для данной категории детей.  Образовательная 

программа для детей с тяжелыми нарушениями речи   регламентирует образовательную 

деятельность, осуществляемую в процессе организации различных видов детской деятельности 

(игровой, коммуникативной, познавательно-исследовательской, продуктивной, музыкально-

художественной и др.) с квалифицированной коррекцией недостатков  речеязыкового развития  

детей, психологической, моторно-двигательной базы речи,  профилактикой  потенциально 

возможных трудностей в  овладении грамотой и   обучении в целом, реализуемую в ходе режимных 

моментов; самостоятельную деятельность детей с тяжелыми нарушениями речи; взаимодействие с 

семьями детей по реализации образовательной программы дошкольного образования для детей с  

ТНР. 

Специальные условия для получения образования детьми с тяжелыми нарушениями речи 

Специальными условиями получения образования детьми с тяжелыми нарушениями речи можно 

считать создание предметно-пространственной развивающей образовательной среды, учитывающей 

особенности детей с ТНР;  использование специальных дидактических пособий, технологий, 

методики других средств обучения (в том числе инновационных и информационных), 

разрабатываемых образовательной организацией;  реализацию комплексного взаимодействия, 

творческого и профессионального потенциала специалистов образовательных организаций при 

реализации АООП; проведение групповых и индивидуальных коррекционных занятий с логопедом 

(не реже 2х раз в неделю) и психологом; обеспечение эффективного планирования и реализации в 

организации  образовательной деятельности, самостоятельной деятельности детей с ТНР, режимных 

моментов с использованием вариативных форм работы, обусловленных учетом структуры дефекта 

детей с тяжелыми нарушениями речи.   

Такой системный подход к пониманию специальных условий образования, обеспечивающих 

эффективность коррекционно-развивающей работы с детьми,  имеющими тяжелые нарушения речи, 

позволит оптимально решить задачи их обучения и воспитания в дошкольном возрасте. 

Коррекционно-развивающая работа  с детьми с ТНР основывается на результатах комплексного 

всестороннего обследования каждого ребенка. Обследование строится с учетом следующих 

принципов: 

1. Принцип комплексного изучения ребенка с тяжелыми нарушениями речи, позволяющий 

обеспечить всестороннюю оценку особенностей его развития. Реализация данного принципа 

осуществляется в трех направлениях: 

а) анализ первичных данных, содержащих информацию об условиях воспитания ребенка, 

особенностях раннего речевого и психического развития ребенка; изучение медицинской 

документации, отражающей данные о неврологическом статусе таких детей, их соматическом и 

психическом развитии, состоянии слуховой функции, получаемом лечении и его эффективности и 

проч.; 

 б) психолого-педагогическое изучение детей, оценивающее соответствие его интеллектуальных, 

эмоциональных, деятельностных  и других возможностей показателям и нормативам возраста, 

требованиям образовательной программы; 
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в) специально организованное логопедическое обследование детей, предусматривающее 

определение состояния всех компонентов языковой системы в условиях  спонтанной и 

организованной коммуникации. 

2.  Принцип учета возрастных особенностей детей, ориентирующий на  подбор и 

использование в процессе обследования таких методов, приемов, форм работы и 

лексического материала, которые соответствуют разным возрастным возможностям детей. 

3. Принцип динамического изучения детей, позволяющий оценивать не отдельные, 

разрозненные патологические проявления, а общие тенденции нарушения речеязыкового 

развития и компенсаторные возможности детей.     

4. Принцип качественного системного анализа результатов изучения ребенка, позволяющий 

отграничить физиологически обоснованные несовершенства речи, выявить характер речевых 

нарушений у детей разных возрастных и этиопатогенетических групп и, соответственно с  

этим, определить адекватные пути и направления коррекционно-развивающей работы для 

устранения недостатков речевого развития детей дошкольного возраста. 

Содержание дифференциальной диагностики речевых и неречевых функций детей с тяжелыми 

нарушениями речи 

Проведению дифференциальной диагностики предшествует с предварительный сбор и анализ 

совокупных данных о развитии ребенка. С целью уточнения сведений о характере доречевого, 

раннего речевого (в условиях овладения родной речью), психического и физического развития 

проводится предварительная беседа с родителями (законными представителями) ребенка.  

При непосредственном контакте педагогов образовательной организации с ребенком обследование 

начинается с ознакомительной беседы, целью которой является не только установление 

положительного эмоционального контакта, но и определение степени его готовности к участию в 

речевой коммуникации, умения  адекватно воспринимать вопросы, давать на них ответы 

(однословные или развернутые), выполнять устные инструкции, осуществлять деятельность в 

соответствии с возрастными и программными требованиями и.т.д.  

Содержание полной программы обследования ребенка формируется каждым педагогом в 

соответствии с конкретными профессиональными целями и  задачами, с опорой на обоснованное 

привлечение методических пособий и дидактических материалов. Беседа с ребёнком позволяет 

составить представление о возможностях диалогической и монологической речи, о характере 

владения грамматическими конструкциями, вариативности в использовании словарного запаса, об 

общем звучании голоса, тембре, интонированности, темпо-ритмической организации речи ребенка, 

наличии или отсутствии у него ярко выраженных затруднений в звуковом оформлении речевого 

высказывания и т.д. Содержание беседы определяется национальными, 

этнокультурнымиособенностями, познавательными, языковыми  возможностями и интересами 

ребенка. Беседа может организовываться на лексических темах: «Моя семья», «Любимые игрушки», 

«Отдых летом», «Домашние питомцы», «Мои увлечения», «Любимые книги», «Любимые 

мультфильмы», «Игры» и т.д.. Образцы речевых высказываний ребенка, полученных  в ходе 

вступительной беседы, фиксируются. 

Обследование словарного запаса 

Содержание данного раздела направлено на выявление качественных параметров состояния 

лексического строя родного языка детей с ТНР. Характер и содержание предъявляемых ребенку 

заданий определяются возрастом ребенка и его речеязыковыми возможностями и включают 

обследование навыков понимания, употребления слов в разных ситуациях и видах деятельности. В 

качестве приемов обследования можно использовать показ и называние картинок с изображением 

предметов, действий, объектов с ярко выраженными признаками;  предметов и их частей; частей тела 

человека, животных, птиц;  профессий и соответствующих атрибутов;  животных, птиц и их 

детенышей; действий, обозначающих эмоциональные реакции, явления природы, подбор антонимов 

и синонимов, объяснение значений слов, дополнение предложений  нужным по смыслу словом и т.д. 

Обследование грамматического строя языка 

Обследование состояния грамматического строя языка  направлено на определение возможностей 

ребенка  с ТНР адекватно понимать и реализовывать в речи различные типы грамматических 

отношений. В связи с этим детям предлагаются задания, связанные с пониманием простых и 
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сложных предлогов, употреблением разных категориальных форм, словообразованием разных частей 

речи, построением предложений разных конструкций и т.д. В заданиях можно использовать такие 

приемы, как составление фразы с опорой на вопрос, на демонстрацию действий, по картине, серии 

картин, по опорным словам, по слову, заданному в определенной форме, преобразование 

деформированного  предложения и т.п.  

Обследование связной речи 

Обследование состояния связной речи ребенка с ТНР включает в себя несколько направлений.  Одно 

из них – изучение навыков ведения диалога – реализуется в самом начале обследования, в процессе 

так называемой вступительной беседы. Для определения степени сформированности 

монологической речи предлагаются задания, направленные на составление ребенком различных 

видов рассказов: повествовательного, описательного, творческого и т.д. Важным критерием оценки  

связной речи является возможность составления рассказа на родном языке, умение выстроить 

сюжетную линию, передать все важные части композиции, первостепенные и второстепенные детали 

рассказа, богатство и разнообразие используемых при рассказывании языковых средств, 

возможность составления и реализации монологических высказываний с опорой (на наводящие 

вопросы, картинный материал) и без таковой. Детские рассказы анализируются  также по 

параметрам наличия или отсутствия фактов пропуска частей повествования,  членов предложения, 

использования сложных или простых предложений, принятия помощи педагога и взрослого носителя 

родного языка, наличие в рассказе прямой речи, литературных оборотов, адекватность 

использования лексико-грамматических средств языка и правильность фонетического оформления 

речи в процессе рассказывания и т.д. 

Обследование фонетических и фонематических процессов 

Ознакомительная беседа с ребенком дает первичное впечатление об  особенностях произношения им 

звуков родного языка. Для чего необходимо предъявить ряд специальных заданий, предварительно 

убедившись, что инструкции к ним и лексический материал понятны ребенку с ТНР. Звуковой состав 

слов, соответствующих этим картинкам, самый разнообразный: разное количество слогов, со 

стечением согласных и без него, с разными звуками. Проверяется,   как ребенок произносит звук 

изолированно,  в составе слогов (прямых, обратных, со стечением согласных),  в словах, в которых 

проверяемый звук находится в разных позициях (в начале, середине, конце слова), в предложении, в 

текстах.     Для выяснения степени овладения детьми слоговой структурой слов  отбираются 

предметные и сюжетные картинки по тематическим циклам, хорошо знакомые ребенку, например, 

обозначающие различные виды профессий и действий, с ними связанных. Обследование включает 

как отраженное произнесение ребенком слов и их сочетаний, так и самостоятельное. Особое 

внимание при этом обращается на неоднократное воспроизведение слов и предложений в разном 

речевом контексте. При обследовании фонетических процессов используются разнообразные 

методические приемы: самостоятельное называние лексического материала, сопряженное и 

отраженное проговаривание, называние  с опорой на наглядно-демонстрационный материал и т.д.. 

Результаты обследования фиксируют характер нарушения звукопроизношения: замены звуков, 

пропуски, искажение произношения, смешение, нестойкое произношение звуков, характер 

нарушений звуко-слоговой организации слова и т.д.. Обследование фонематических процессов 

ребенка с нарушениями речи проводится общепринятыми приемами, направленными на выявление 

возможностей дифференциации на слух фонем родного языка с возможным применением 

адаптированных информационных технологий. В рамках логопедического обследования изучению 

подлежит степень сформированности всех компонентов языка, а также операций языкового анализа 

и синтеза: выделение первого гласного звука в слове, стоящего под ударением,  первого согласного 

звука в слове, последнего согласного звука в слове, гласного звука в положении после согласного, 

определением количества гласных звуков в сочетаниях, количества звуков в односложных словах и 

их последовательности и т.д. 

В процессе комплексного обследования изучается состояние пространственно-зрительных 

ориентировок и моторно-графических навыков.     

В зависимости от возраста ребёнка и состояния его базовых коммуникативно-речевых навыков,  

целесообразно применять несколько дифференцированных схем обследования речеязыковых 

возможностей  детей с ТНР:  первая схема – для обследования детей, не владеющих фразовой речью; 
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вторая схема – для обследования детей с начатками общеупотребительной речи; третья схема – для 

обследования детей с развернутой фразовой речью при наличии выраженных  проявлений 

недоразвития лексико-грамматического и фонетико-фонематического компонентов языка; четвертая 

схема – для обследования детей с развернутой фразовой речью и с нерезко выраженными 

остаточными проявлениями лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития 

речи. 

Осуществление квалифицированной коррекции нарушений  речеязыкового развития детей с ТНР 

В младенческом возрасте и вплоть до полутора-двух лет невозможно говорить об однозначном   

отнесении ребенка с отклонениями доречевого развития к категории детей с тяжелыми нарушениями 

речи. В связи с этим  применительно к детям этого возраста речь идет не о квалифицированной 

коррекции нарушений, а, скорее,  о выявлении факторов риска возникновения тяжелых нарушений 

речи и начале оказания этим детям своевременной медико-психолого-педагогической помощи.  

Раннее выявление таких детей и  проведение соответствующих коррекционных мероприятий может 

в значительной степени ускорить ход их речевого и психического развития. В целях предупреждения 

тяжелых нарушений речи необходимо предлагать рекомендации для родителей детей, относящихся к 

группе риска, а также детей с различными отклонениями в физическом и/или психическом развитии.  

Родители информируются о  влиянии эмоционального общения с ребенком  на становление его речи, 

целесообразно обучать родителей основным приемам по стимулированию довербального, 

начального вербального развития ребенка.  Одним из приемов коррекционной работы, направленной 

на предупреждение нарушений речевого развития, является нормализация процессов кормления, что 

помогает тренировать функции сосания, глотания, жевания, что создает необходимые предпосылки 

для правильного функционирования артикуляционного аппарата. Наряду с нормализацией 

кормления  следует развивать у ребенка потребность в общении с взрослыми, формировать  

зрительную фиксацию и способность прослеживать движение предмета, стимулировать слуховое 

внимание,  акцентировать внимание ребенка на звучании предметов, формировать умение 

локализовать звук в пространстве.   

Обучение детей с ТНР, не владеющих фразовой речью (первым уровнем речевого развития),  

предусматривает  развитие понимания речи и развитие активной подражательной речевой 

деятельности.  В рамках первого направления работы учить по инструкции узнавать и показывать 

предметы, действия, признаки, понимать обобщающее значение слова, дифференцированно 

воспринимать вопросы кто?, куда?, откуда?, понимать обращение к одному и нескольким лицам, 

грамматические категории числа существительных, глаголов, угадывать предметы по их описанию, 

определять элементарные причинно-следственные связи. В рамках второго направления работы  

происходит развитие активной подражательной речевой деятельности (в любом фонетическом 

оформлении называть родителей, близких родственников, подражать крикам животных и птиц, 

звукам окружающего мира, музыкальным инструментам; отдавать приказы - на, иди. Составлять 

первые предложения из аморфных слов-корней, преобразовывать глаголы повелительного 

наклонения в глаголы настоящего времени единственного числа, составлять предложения по модели: 

кто? что делает? Кто? Что делает? Что? (например: Тата (мама, папа) спит; Тата, мой ушки, ноги. 

Тата моет уши, ноги.). Одновременно проводятся упражнения по развитию памяти, внимания, 

логического мышления (запоминание 2-4 предметов, угадывание убранного или добавленного 

предмета, запоминание и подбор картинок 2-3-4 частей).  По результатам коррекционной работы на 

этом этапе формирования речевого развития дети учатся соотносить предметы и действия с их 

словесным обозначением, понимать обобщающее значение слов. Активный и пассивный словарь 

должен состоять из названий предметов, которые ребенок часто видит; действий, которые совершает 

сам или окружающие, некоторых своих состояний (холодно, тепло). У детей появляется потребность 

общаться с помощью элементарных двух-трехсловных предложений. Словесная деятельность может 

проявляться в любых речезвуковых выражениях без коррекции их фонетического оформления. На 

протяжении всего времени обучения коррекционно-развивающая работа предусматривает 

побуждение ребенка к выполнению заданий, направленных на развитие процессов восприятия 

(зрительного, пространственного, тактильного и проч.), внимания, памяти, мыслительных операций, 

оптико-пространственных ориентировок. В содержание коррекционно-развивающейработы  

включаются  развитие и совершенствование моторно-двигательных навыков,профилактика 
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нарушенийэмоционально - волевой сферы. 

Обучение детей с начатками фразовой речи (со вторым уровнем речевого развития)  

предполагает несколько направлений: 

- развитие понимания речи, включающее формирование умения вслушиваться в обращенную речь, 

выделять названия предметов, действий и некоторых признаков;  формирование понимание 

обобщающего значения слов; подготовка к восприятию диалогической и монологической речи; 

- активизация речевой деятельности и развитие лексико-грамматических средств языка. Обучение 

называнию 1-3хсложных слов (кот, муха, молоко), учить первоначальным навыкам словоизменения, 

затем – словообразования (число существительных,   наклонение и число глаголов, притяжательные 

местоимения «мой - моя» существительные с уменьшительно-ласкательными суффиксами  типа 

«домик, шубка», категории падежа существительных); 

- развитие самостоятельной фразовой речи - усвоение моделей простых предложений : 

существительное плюс согласованный глагол в повелительном наклонении, существительное плюс 

согласованный глагол в изъявительном наклонении единственного числа настоящего времени, 

существительное плюс согласованный глагол в изъявительном наклонении единственного числа 

настоящего времени плюс существительное в косвенном падеже ( типа «Вова, спи», «Толя спит», 

«Оля пьет сок»); усвоение простых предлогов – на,  под,  в,  из. Объединение простых предложений 

в короткие рассказы. Закрепление навыков составления предложений по демонстрации действия с 

опорой на вопросы. Заучивание коротких двустиший и потешек. Допускается любое доступное 

ребенку фонетическое оформление самостоятельных высказываний, с фиксацией его внимания на 

правильности звучания грамматически значимых элементов (окончаний, суффиксов и т.д.); 

 -  развитие произносительной стороны речи - учить различать речевые и неречевые звуки, 

определять источник, силу и направленность звука. Уточнять правильность произношения звуков, 

имеющихся у ребенка. Автоматизировать поставленные звуки на уровне слогов слов предложений, 

формировать правильную звукослоговую структуру слова. Учить различать и четко воспроизводить 

слоговые сочетания из сохранных звуков с разным ударением, силой голоса и интонацией. 

Воспроизводить слоги со стечением согласных. Работа над слоговой структурой слов завершается 

усвоением ритмико-слогового рисунка двухсложных и трехсложных слов. Допустимы нарушения 

звукопроизношения. 

Коррекционно-развивающая работа  с детьми включает в себя направления, связанные с развитием и 

гармонизацией личности ребенка с ТНР, формированием  морально-нравственных, волевых, 

эстетических и гуманистических качеств. Системный подход к преодолению речевого нарушения 

предусматривает комплексную коррекционно-развивающую работу, объединяющую аспекты 

речеязыковой работы с  целенаправленным формированием психофизиологических возможностей 

ребенка с ТНР, а именно, процессов внимания, памяти, восприятия, мышления, моторно-

двигательных и оптико-пространственных функций соответственно возрастным ориентирам и 

персонифицированным возможностям детей с ТНР. 

К концу данного этапа обучения предполагается, что ребёнок с ТНР овладел простой фразой, 

согласовывает основные члены предложения, понимает и использует простые предлоги,  некоторые 

категории падежа, числа, времени и рода, понимает некоторые грамматические форм слов, 

несложные рассказы, короткие сказки. 

Обучение детей с развернутой фразовой речью с элементами лексико-грамматического недоразвития 

(третьим уровнем речевого развития) предусматривает: 

 - совершенствование понимания речи (умение вслушиваться в обращённую речь, 

дифференцированно воспринимать названия предметов, действий признаков; понимание более 

тонких значений обобщающих слов в целях готовности к овладению монологической и 

диалогической речью); 

- развитие умения дифференцировать на слух оппозиционные звуки речи: свистящие - 

шипящие, звонкие - глухие, твердые - мягкие, сонорные и т.д.  

- закрепление навыков звукового анализа и синтеза (анализ и синтез простого слога без 

стечения согласных, выделение начального гласного/согласного звука в слове, анализ и синтез 

слогов со стечением согласных, выделение конечного согласного/гласного звука в слове, деление 

слова на слоги, анализ и синтез 2-Зсложных слов и т.д.) 
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- обучение элементам грамоты. Знакомство с буквами, соответствующими правильно 

произносимым звукам. Обучение элементам звуко-буквенного анализа и синтеза при работе со 

схемами слога и слова. Чтение и печатание отдельных слогов, слов и коротких предложений. 

Подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения включает в себя закрепление 

понятий «звук», «слог», «слово», «предложение», «рассказ»; анализ и синтез звуко-слоговых и звуко-

буквенных структур. 

-развитие лексико-грамматических средств языка. Этот раздел включает не только увеличение 

количественных, но прежде всего качественных показателей: расширение значений слов; 

формирование семантической структуры слова; введение новых слов и словосочетаний в 

самостоятельную речь существительных с уменьшительным и увеличительным значением (бусинка, 

голосок - голосище); с противоположным значением (грубость- вежливость; жадность-щедрость). 

Умение объяснять переносное значение слов (золотые руки, острый язык, долг платежом красен, 

бить баклуши и т.д.). Подбирать существительные к прилагательным (острый - нож, соус, бритва, 

приправа; темный (ая) - платок, ночь, пальто; образовывать от названий действия названия 

предметов (блестеть - блеск, трещать - треск, шуметь - шум; объяснять логические связи (Оля 

провожала Таню - кто приезжал?), подбирать синонимы (смелый - храбрый). 

- закрепление произношения многосложных слов с различными вариантами стечения 

согласных звуков. Употребление этих слов в самостоятельной речи: птичница, проволока, 

регулировщик регулирует уличное движение, экскаваторщик, экскаваторщик работает на 

экскаваторе. 

Развитие развернутой фразовой речи фонетически правильно оформленной; расширение навыков 

составления повествовательного рассказа на основе событий заданной последовательности, 

составление предложений с разными видами придаточных, закрепление умений составлять рассказы 

по картине, серии картин, по представлению, по демонстрации действий, преобразование 

деформированного текста; включение в рассказы начала и конца сюжета, элементов фантазии. 

Большое внимание уделяется гласным звукам, от четкости произношения которых в значительной 

мере зависит внятность речи. Кроме того, правильное произношение гласных играет большую роль 

при анализе звукового состава слова. 

На основании уточненных произносительных навыков осуществляются наиболее простые формы 

фонематического восприятия, т. е. умение услышать заданный звук (в ряду других звуков); 

определить наличие данного звука в слове. С самого начала обучения необходимо опираться на 

осознанный анализ и синтез звукового состава слова. Умение выделять звуки из состава слова играет 

большую роль при восполнении пробелов фонематического развития. 

Упражнения в звуковом анализе и синтезе, опирающиеся на четкие кинестетические ощущения, 

способствуют осознанному звучанию речи, что является базой для подготовки к обучению грамоте. 

С другой стороны, навыки звуко-буквенного анализа, сравнение, сопоставление сходных и 

различных признаков звуков и букв, упражнения по анализу, синтезу способствуют закреплению 

навыков произношения и усвоению сознательного чтения и письма. 

Предусмотрено определенное соответствие между изучаемыми звуками и теми, или иными формами 

анализа. В определенной последовательности проводятся упражнения, подготавливающие детей к 

обучению грамоте — вначале это выделение из слов отдельных звуков, затем анализ и синтез 

простейших односложных слов. И лишь позднее дети овладевают навыком звуко-слогового анализа 

и синтеза двух-трехсложных слов. Навыки рече-звукового анализа и синтеза совершенствуются в 

процессе дальнейшего изучения звуков и обучения грамоте. Работа начинается с уточнения 

артикуляции звуков у, а, и. Эти же звуки используются для наиболее легкой формы анализа — 

выделения первого гласного звука из начала слов. Детям дается первое представление о том, что 

звуки могут быть расположены в определенной последовательности. Четко артикулируя, они 

произносят указанные звуки, например, а, у или и, у, а, а затем определяют количество их и 

последовательность. 

Далее осуществляется анализ и синтез обратного слога типа ап, ут, ок. Дети учатся выделять 

последний согласный в словах (кот, мак). 

Затем они приступают к выделению начальных согласных и ударных гласных из положения после 

согласных (дом, танк). 
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Далее основной единицей изучения становится не отдельный звук в составе слова, а целое слово. 

Дети учатся делить слова на слоги. В качестве зрительной опоры используется схема, в которой 

длинной чертой или полоской бумаги обозначаются слова, короткими — слоги. Составляются из 

полосок (или записываются) схемы односложных, двусложных и трехсложных слов. Проводятся 

разнообразные упражнения для закрепления навыка деления слов на слоги. 

Затем дети овладевают полным звуко-слоговым анализом односложных трехзвуковых (типа мак) и 

двухсложных (типа зубы) слов, составляют соответствующие схемы, в которых обозначаются не 

только слова и слоги, но и звуки. Постепенно осуществляется переход к полному анализу и синтезу 

слов без помощи схемы. 

Дальнейшее усложнение материала предусматривает анализ слов со стечением согласных в составе 

слога (стол, шкаф); двухсложных с одним закрытым слогом (кошка, гамак, клубок), некоторых 

трехсложных (канава), произношение которых не расходится с написанием. Вводятся упражнения в 

преобразовании слов путем замены отдельных звуков (лук — сук, мак — рак). 

За это же время практически усваиваются термины: слог, предложение, согласные звуки, звонкие, 

глухие, твердые, мягкие звуки. 

Формируются навыки словообразования: каша — кашка — кошка — мошка. Внимание детей 

обращается на то, что изменение только одного звука в слове достаточно для образования нового 

слова. 

Комплексная коррекционно-развивающая работа направлена на формирование и совершенствование 

речеязыковых возможностей  детей с ТНР, на дальнейшее развитие высших психических функций, 

эмоционально-волевого статуса, гармонизацию структуры личности, обогащение двигательных 

умений, навыков и опыта их применения в социально значимых ситуациях в соответствии с 

возрастными требованиями и персонифицированным возможностями детей с ТНР. 

В итоге обучения дети должны овладеть навыками использования простых и сложных предложений, 

уметь составить рассказ по картине и серии картин, пересказать текст, владеть грамматически 

правильной разговорной речью в соответствии с основными нормами языка; фонетически правильно 

оформлять самостоятельные высказывания, передавая слоговую структуру слов. Однако их 

развернутая речь может иметь некоторые лексические, грамматические, фонетические неточности, 

ликвидация которых должна сочетаться с обучением детей сложным формам речи, что и 

предлагается сделать на следующем этапе обучения. 

Обучение детей с нерезко выраженными остаточными проявлениями лексико-грамматического и 

фонетико-фонематического недоразвития речи (четвертым уровнем речевого развития) 

предусматривает  следующие направления работы: 

- совершенствование лексико-грамматических средств языка: расширение лексического запаса в 

процессе изучения новых слов и лексических групп (панцирь, скорлупа, бивни, музей, театр, 

выставка), активизация словообразовательных процессов (сложные слова: белоствольная береза, 

длинноволосая черноглазая девочка,  прилагательные с различным значением соотнесенности: 

плетеная изгородь, соломенная крыша, марлевая повязка, приставочные глаголы с  оттеночными 

значениями: выползать, вползать, подъехать - объехать), упражнение в подборе синонимов, 

антонимов (скупой – жадный, добрый – милосердный, неряшливый – неаккуратный, смешливый – 

веселый, веселый – грустный и проч.), объяснение слов и целых выражений с переносным значением 

(сгореть со стыда, широкая душа), преобразование названий профессий мужского рода в названия 

женского рода (портной – портниха, повар – повариха, скрипач - скрипачка), преобразование одной 

грамматической категории в другую (читать -  читатель – читательница – читающий); 

 - развитие самостоятельной развернутой фразовой речи: закрепление навыкасоставления 

предложений по опорным словам, расширение объема предложений путем введения однородных 

членов предложений,  

- совершенствование связной речи: закрепление навыка рассказа, пересказа с элементами 

фантазийных и творческих сюжетов, 

- совершенствование произносительной стороны речи: закрепление навыка четкого произношения и 

различения поставленных звуков, автоматизация их правильногопроизношения в многосложных 

словах и самостоятельных высказываниях, воспитание ритмико-интонационной и мелодической 

окраски речи. 
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- подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения: закрепление понятий «звук», 

«слог», «слово», «предложение»; осуществление анализа и синтеза обратных и прямых слогов в 

односложных и двух, трех сложных словах; развивать оптико-пространственные и моторно-

графические навыки. 

На протяжении всего времени обучения коррекционно-развивающая работа предусматривает 

целенаправленную и системную реализацию общей стратегии коррекционного воздействия, 

направленную на преодоление/компенсацию недостатков речеязыкового, эмоционально-волевого, 

личностного, моторно-двигательного развития, несовершенства мыслительных, пространственно-

ориентировочных, двигательных процессов, а также памяти, внимания и проч. Этот системный 

подход предусматривает обязательное профилактическое направление работы, ориентированное на 

предупреждение потенциально возможных, в том числе отсроченных, последствий и осложнений, 

обусловленных нарушением речеязыкового развития ребенка с ТНР. 

Коррекционно-развивающее воздействие при фонетико-фонематическом недоразвитии предполагает 

дифференцированные установки на результативность работы в зависимости от возрастных 

критериев.  Для детей старшей возрастной группы  планируется: 

-  научить их правильно артикулировать все звуки речи в различных позициях слова и формах речи, 

правильно дифференцировать звуки на слух и в речевом высказывании; 

- различать понятия «звук», «слог», «слово», «предложение», оперируя ими на практическом уровне;  

- определять последовательность слов в предложении, звуков и слогов в словах; 

- находить в предложении слова с заданным звуком, определять место звука в слове; 

-  овладеть интонационными средствами выразительности речи, реализации этих средств в разных 

видах речевых высказываний. 

Для детей подготовительной к школе группы предполагается обучить их: 

- правильно артикулировать и четко дифференцировать звуки речи; 

-различать понятия «звук», «слог», «слово», «предложение», «твердые-мягкие звуки», «звонкие – 

глухие звуки», оперируя ими на практическом уровне;  

- определять  и называть последовательность слов в предложении, звуков и слогов в словах; 

- производить элементарный звуковой анализ и синтез; 

- знать некоторые буквы и производить отдельные действия с ними (выкладывать некоторые слоги, 

слова). 

Коррекционно-развивающая работа с детьми, имеющими нарушения темпо-ритмической 

организации речи (заикание), предполагает вариативность предполагаемых результатов в 

зависимости от возрастных и речевых возможностей детей. Дети среднего дошкольного возраста в 

результате коррекционно-развивающей работы овладевают навыками пользования самостоятельной 

речью различной сложности (от простейшей ситуативной до контекстной) с опорой на вопросы 

взрослого и наглядную помощь; учатся регулировать свое речевое поведение – отвечать точными 

однословными ответами  с соблюдением темпо-ритмической организации речи. Дети старшего 

дошкольного возраста могут: 

- пользоваться самостоятельной речью с  соблюдением ее темпо-ритмической организации; 

- грамотно формулировать простые предложения и распространять их; 

- использовать в речи основные средства передачи ее содержания; 

- соблюдать мелодико-интонационную структуру речи. 

Дети подготовительной к школе группы могут: 

- овладеть разными формами самостоятельной контекстной речи (рассказ, пересказ); 

- свободно пользоваться плавной речью различной сложности в разных ситуациях общения; 

-  адаптироваться к различным  условиям общения; 

- преодолевать индивидуальные коммуникативные затруднения. 

В результате коррекционно-развивающего воздействия речь дошкольников должна максимально 

приблизиться к возрастным нормам. Это проявляется в умении адекватно формулировать вопросы и 

отвечать на вопросы окружающих, подробно и логично рассказывать о событиях реальногомира, 

пересказывать близко к оригиналу художественные произведения, осуществлять творческое 

рассказывание и т.д. Дети адекватно понимают и употребляют различные части речи, простые и 

сложные предлоги, владеют навыками словообразования и словоизменения.  
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2.6. Рабочая программа воспитания 

Рабочая программа воспитания для образовательных организаций, реализующих адаптированные 

образовательные программы дошкольного образования (далее – Программа, Программа воспитания), 

предусматривает обеспечение процесса разработки рабочей программы воспитания на основе 

требований Федерального закона от 31 июля 2020 г. № 304-ФЗ «О внесении изменений в 

Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» по вопросам воспитания 

обучающихся» с учетом Плана мероприятий по реализации в 2021–2025 годах Стратегии развития 

воспитания в Российской Федерации на период до 2025 года, федерального государственного 

образовательного стандарта дошкольного образования. 

Работа по воспитанию, формированию и развитию личности обучающихся с ОВЗ в дошкольных 

образовательных организациях (далее – ДОО) предполагает преемственность по отношению к 

достижению воспитательных целей начального общего образования (далее – НОО), к реализации 

Примерной программы воспитания, одобренной федеральным учебно-методическим объединением 

по общему образованию (протокол от 2 июня 2020 г. № 2/20) и размещенной на портале 

https://fgosreestr.ru. 

Под воспитанием понимается «деятельность, направленная на развитие личности, создание условий 

для самоопределения и социализации обучающихся на основе социокультурных, духовно-

нравственных ценностей и принятых в российском обществе правил и норм поведения в интересах 

человека, семьи, общества и государства, формирование у обучающихся чувства патриотизма, 

гражданственности, уважения к памяти защитников Отечества и подвигам Героев Отечества, закону 

и правопорядку, человеку труда и старшему поколению, взаимного уважения, бережного отношения 

к культурному наследию и традициям многонационального народа Российской Федерации, природе 

и окружающей среде». 

Программа воспитания основана на воплощении национального воспитательного идеала, который 

понимается как высшая цель образования, нравственное (идеальное) представление о человеке. 

В основе процесса воспитания детей в ДОО должны лежать конституционные и национальные 

ценности российского общества. 

Целевые ориентиры следует рассматривать как возрастные характеристики возможных достижений 

ребенка, которые коррелируют с портретом выпускника ДОО и с базовыми духовно-нравственными 

ценностями. Планируемые результаты определяют направления для разработчиков рабочей 

программы воспитания. 

С учетом особенностей социокультурной среды, в которой воспитывается ребенок, в рабочей 

программе воспитания необходимо отразить взаимодействие участников образовательных 

отношений (далее – ОО) со всеми субъектами образовательных отношений. Только при подобном 

подходе возможно воспитать гражданина и патриота, раскрыть способности и таланты детей, 

подготовить их к жизни в высокотехнологичном, конкурентном обществе. 

Для того чтобы эти ценности осваивались ребёнком, они должны найти свое отражение в основных 

направлениях воспитательной работы ДОО. 

Ценности Родины и природы лежат в основе патриотического направления воспитания. 

Ценности человека, семьи, дружбы, сотрудничества лежат в основе социального направления 

воспитания. 

Ценность знания лежит в основе познавательного направления воспитания. 

Ценность здоровья лежит в основе физического и оздоровительного направления воспитания. 

Ценность труда лежит в основе трудового направления воспитания. 

Ценности культуры и красоты лежат в основе этико-эстетического направления воспитания. 

Реализация Примерной программы основана на взаимодействии с разными субъектами 

образовательных отношений.  

ДОО в части, формируемой участниками образовательных отношений, дополняет приоритетные 

направления воспитания с учетом реализуемой основной образовательной программы, региональной 

и муниципальной специфики реализации Стратегии развития воспитания в Российской Федерации 

на период до 2025 года, того, что воспитательные задачи, согласно федеральному государственному 

образовательному стандарту дошкольного образования (далее – ФГОС ДО), реализуются в рамках 
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образовательных областей – социально-коммуникативного, познавательного, речевого, 

художественно-эстетического развития, физического развития. 

Реализация Программы воспитания предполагает социальное партнерство с другими организациями. 

Программа воспитания является неотъемлемым компонентом АООП. Структура Программы 

воспитания включает пояснительную записку и три раздела – целевой, содержательный и 

организационный, в каждом из них предусматривается обязательная часть и часть, формируемая 

участниками образовательных отношений. 

 

2.6.1. Целевой раздел 

Общая цель воспитания в ДОО – личностное развитие дошкольников с ОВЗ и создание условий для 

их позитивной социализации на основе базовых ценностей российского общества через: 

1) формирование ценностного отношения к окружающему миру, другим людям, себе; 

2) овладение первичными представлениями о базовых ценностях, а также выработанных 

обществом нормах и правилах поведения; 

3) приобретение первичного опыта деятельности и поведения в соответствии  

с базовыми национальными ценностями, нормами и правилами, принятыми  

в обществе. 

Задачи воспитания формируются для каждого возрастного периода (2 мес. – 1 год,  

1 год – 3 года, 3 года – 8 лет) на основе планируемых результатов достижения цели воспитания и с 

учетом психофизических особенностей обучающихся с ОВЗ и реализуются в единстве с 

развивающими задачами, определенными действующими нормативными правовыми документами в 

сфере ДО. Задачи воспитания соответствуют основным направлениям воспитательной работы. 

Методологические основы и принципы построения Программы воспитания 
Методологической основой Примерной программы являются антропологический, культурно-

исторический и практичные подходы. Концепция Программы основывается на базовых ценностях 

воспитания, заложенных в определении воспитания, содержащемся в Федеральном законе от 29 

декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации». 

Методологическими ориентирами воспитания также выступают следующие идеи отечественной 

педагогики и психологии: развитие личного субъективного мнения и личности ребенка в 

деятельности; духовно-нравственное, ценностное и смысловое содержание воспитания; идея о 

сущности детства как сенситивного периода воспитания; амплификация (обогащение) развития 

ребёнка средствами разных «специфически детских видов деятельности». 

Программа воспитания руководствуется принципами ДО, определенными ФГОС ДО. 

Программа воспитания построена на основе духовно-нравственных и социокультурных ценностей и 

принятых в обществе правил и норм поведения в интересах человека, семьи, общества и опирается 

на следующие принципы: 

принцип гуманизма. Приоритет жизни и здоровья человека, прав и свобод личности, свободного 

развития личности; воспитание взаимоуважения, трудолюбия, гражданственности, патриотизма, 

ответственности, правовой культуры, бережного отношения к природе и окружающей среде, 

рационального природопользования; 

принцип ценностного единства и совместности. Единство ценностей и смыслов воспитания, 

разделяемых всеми участниками образовательных отношений, содействие, сотворчество и 

сопереживание, взаимопонимание и взаимное уважение; 

принцип общего культурного образования. Воспитание основывается на культуре  

и традициях России, включая культурные особенности региона; 

принцип следования нравственному примеру. Пример как метод воспитания позволяет расширить 

нравственный опыт ребенка, побудить его к открытому внутреннему диалогу, пробудить в нем 

нравственную рефлексию, обеспечить возможность выбора при построении собственной системы 

ценностных отношений, продемонстрировать ребенку реальную возможность следования идеалу в 

жизни; 

принципы безопасной жизнедеятельности. Защищенность важных интересов личности от 

внутренних и внешних угроз, воспитание через призму безопасности и безопасного поведения; 

принцип совместной деятельности ребенка и взрослого. Значимость совместной деятельности 
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взрослого и ребенка на основе приобщения к культурным ценностям и их освоения; 

принцип инклюзивности. Организация образовательного процесса, при котором все дети, 

независимо от их физических, психических, интеллектуальных, культурно-этнических, языковых и 

иных особенностей, включены в общую систему образования. 

Данные принципы реализуются в укладе ОО, включающем воспитывающие среды, общности, 

культурные практики, совместную деятельность и события. 

Уклад образовательной организации 
Уклад – общественный договор участников образовательных отношений, опирающийся на базовые 

национальные ценности, содержащий традиции региона и ОО, задающий культуру поведения 

сообществ, описывающий предметно-пространственную среду, деятельности и социокультурный 

контекст. 

Уклад учитывает специфику и конкретные формы организации распорядка дневного, недельного, 

месячного, годового циклов жизни ДОО. 

Уклад способствует формированию ценностей воспитания, которые разделяются всеми участниками 

образовательных отношений (воспитанниками, родителями, педагогами и другими сотрудниками 

ДОО). 

Воспитывающая среда ДОО 
Воспитывающая среда – это особая форма организации образовательного процесса, реализующего 

цель и задачи воспитания. 

Воспитывающая среда определяется целью и задачами воспитания, духовно-нравственными и 

социокультурными ценностями, образцами и практиками, и учитывает психофизических 

особенностей обучающихся с ОВЗ. Основными характеристиками воспитывающей среды являются 

ее насыщенность и структурированность. 

Общности (сообщества) ДОО 
Профессиональная общность – это устойчивая система связей и отношений между людьми, 

единство целей и задач воспитания, реализуемое всеми сотрудниками ДОО. Сами участники 

общности должны разделять те ценности, которые заложены в основу Программы. Основой 

эффективности такой общности является рефлексия собственной профессиональной деятельности. 

Воспитатель, а также другие сотрудники должны: 

быть примером в формировании полноценных и сформированных ценностных ориентиров, норм 

общения и поведения; 

мотивировать детей к общению друг с другом, поощрять даже самые незначительные стремления к 

общению и взаимодействию; 

поощрять детскую дружбу, стараться, чтобы дружба между отдельными детьми внутри группы 

сверстников принимала общественную направленность; 

заботиться о том, чтобы дети непрерывно приобретали опыт общения на основе чувства 

доброжелательности; 

содействовать проявлению детьми заботы об окружающих, учить проявлять чуткость к сверстникам, 

побуждать детей сопереживать, беспокоиться, проявлять внимание  

к заболевшему товарищу; 

воспитывать в детях такие качества личности, которые помогают влиться в общество сверстников 

(организованность, общительность, отзывчивость, щедрость, доброжелательность и пр.); 

учить детей совместной деятельности, насыщать их жизнь событиями,  

которые сплачивали бы и объединяли ребят; 

воспитывать в детях чувство ответственности перед группой за свое поведение. 

Профессионально-родительская общность включает сотрудников ДОО и всех взрослых членов 

семей воспитанников, которых связывают не только общие ценности, цели развития и воспитания 

детей, но и уважение друг к другу. Основная задача – объединение усилий по воспитанию ребенка в 

семье и в ДОО. Зачастую поведение ребенка сильно различается 

дома и в ДОО. Без совместного обсуждения воспитывающими взрослыми особенностей ребенка 

невозможно выявление и в дальнейшем создание условий, которые необходимы для его 

оптимального и полноценного развития и воспитания. 

Детско-взрослая общность. Для общности характерно содействие друг другу, сотворчество и 
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сопереживание, взаимопонимание и взаимное уважение, отношение к ребенку как к полноправному 

человеку, наличие общих симпатий, ценностей и смыслов у всех участников общности. 

Детско-взрослая общность является источником и механизмом воспитания ребенка. Находясь в 

общности, ребенок сначала приобщается к тем правилам и нормам, которые вносят взрослые в 

общность, а затем эти нормы усваиваются ребенком и становятся его собственными. 

Общность строится и задается системой связей и отношений ее участников. В каждом возрасте и 

каждом случае она будет обладать своей спецификой в зависимости от решаемых воспитательных 

задач. 

Детская общность. Общество сверстников – необходимое условие полноценного развития 

личности ребенка. Здесь он непрерывно приобретает способы общественного поведения, под 

руководством воспитателя учится умению дружно жить, сообща играть, трудиться, заниматься, 

достигать поставленной цели. Чувство приверженности к группе сверстников рождается тогда, когда 

ребенок впервые начинает понимать, что рядом с ним такие же, как он сам, что свои желания 

необходимо соотносить с желаниями других. 

Воспитатель должен воспитывать у детей навыки и привычки поведения, качества, определяющие 

характер взаимоотношений ребенка с другими людьми и его успешность в том или ином сообществе. 

Поэтому так важно придать детским взаимоотношениям дух доброжелательности, развивать у детей 

стремление и умение помогать как старшим, так и друг другу, оказывать сопротивление плохим 

поступкам, общими усилиями достигать поставленной цели. 

Одним из видов детских общностей являются разновозрастные детские общности.  

В детском саду должна быть обеспечена возможность взаимодействия ребенка как со старшими, так 

и с младшими детьми. Включенность ребенка в отношения со старшими, помимо подражания и 

приобретения нового, рождает опыт послушания, следования общим для всех правилам, нормам 

поведения и традициям. Отношения с младшими – это возможность для ребенка стать авторитетом и 

образцом для подражания, а также пространство для воспитания заботы и ответственности. 

Организация жизнедеятельности детей дошкольного возраста в разновозрастной группе обладает 

большим воспитательным потенциалом для инклюзивного образования 

Культура поведения воспитателя в общностях как значимая составляющая уклада. Культура 

поведения взрослых в детском саду направлена на создание воспитывающей среды как условия 

решения возрастных задач воспитания. Общая психологическая атмосфера, эмоциональный настрой 

группы, спокойная обстановка, отсутствие спешки, разумная сбалансированность планов – это 

необходимые условия нормальной жизни и развития детей. 

Воспитатель должен соблюдать кодекс нормы профессиональной этики и поведения: 

педагог всегда выходит навстречу родителям и приветствует родителей и детей первым; 

улыбка – всегда обязательная часть приветствия; 

педагог описывает события и ситуации, но не даёт им оценки; 

педагог не обвиняет родителей и не возлагает на них ответственность за поведение детей в детском 

саду; 

тон общения ровный и дружелюбный, исключается повышение голоса; 

уважительное отношение к личности воспитанника, в том числе с ОВЗ; 

умение заинтересованно слушать собеседника и сопереживать ему; 

умение видеть и слышать воспитанника, в том числе с ОВЗ, сопереживать ему; 

уравновешенность и самообладание, выдержка в отношениях с детьми, в том числе с ОВЗ; 

умение быстро и правильно оценивать сложившуюся обстановку и в то же время не торопиться с 

выводами о поведении и способностях воспитанников, в том числе с ОВЗ; 

умение сочетать мягкий эмоциональный и деловой тон в отношениях с детьми, в том числе с ОВЗ; 

умение сочетать требовательность с чутким отношением к воспитанникам, в том числе с ОВЗ; 

знание возрастных и индивидуальных особенностей воспитанников, в том числе с ОВЗ; 

соответствие внешнего вида статусу воспитателя детского сада. 

Социокультурный контекст 
Социокультурный контекст – это социальная и культурная среда, в которой человек растет и живет. 

Он также включает в себя влияние, которое среда оказывает на идеи и поведение человека. 

Социокультурные ценности являются определяющими в структурно-содержательной основе 
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Программы воспитания. 

Социокультурный контекст воспитания является вариативной составляющей воспитательной 

программы. Он учитывает этнокультурные, конфессиональные и региональные особенности и 

направлен на формирование ресурсов воспитательной программы. 

Реализация социокультурного контекста опирается на построение социального партнерства 

образовательной организации. 

В рамках социокультурного контекста повышается роль родительской общественности как субъекта 

образовательных отношений в Программе воспитания. 

Деятельности и культурные практики в ДОО 
Цели и задачи воспитания реализуются во всех видах деятельности дошкольника с ОВЗ, 

обозначенных во ФГОС ДО. В качестве средств реализации цели воспитания могут выступать 

следующие основные виды деятельности и культурные практики: 

предметно-целевая (виды деятельности, организуемые взрослым, в которых  

он открывает ребенку смысл и ценность человеческой деятельности, способы ее реализации 

совместно с родителями, воспитателями, сверстниками); 

культурные практики (активная, самостоятельная апробация каждым ребенком инструментального и 

ценностного содержаний, полученных от взрослого, и способов их реализации в различных видах 

деятельности через личный опыт); 

свободная инициативная деятельность ребенка (его спонтанная самостоятельная активность, в 

рамках которой он реализует свои базовые устремления: любознательность, общительность, опыт 

деятельности на основе усвоенных ценностей). 

Требования к планируемым результатам освоения Программы воспитания 
Планируемые результаты воспитания носят отсроченный характер, но деятельность воспитателя 

нацелена на перспективу развития и становления личности ребенка с ОВЗ. Поэтому результаты 

достижения цели воспитания даны в виде целевых ориентиров, представленных в виде обобщенных 

портретов ребенка с ОВЗ к концу раннего и дошкольного возрастов. Основы личности 

закладываются в дошкольном детстве, и, если какие-либо линии развития не получат своего 

становления в детстве, это может отрицательно сказаться на гармоничном развитии человека в 

будущем. 

На уровне ДО не осуществляется оценка результатов воспитательной работы  

в соответствии с ФГОС ДО, так как «целевые ориентиры основной образовательной программы 

дошкольного образования не подлежат непосредственной оценке, в том числе в виде педагогической 

диагностики (мониторинга), и не являются основанием для их формального сравнения с реальными 

достижениями детей». 

 

Целевые ориентиры воспитательной работы для детей с ОВЗ младенческого 

и раннего возраста (до 3 лет) 

 

Портрет ребенка с ОВЗ младенческого и раннего возраста (к 3-м годам) 
 

Направление 

воспитания 
Ценности Показатели 

Патриотическое Родина, природа Проявляющий привязанность, любовь к семье, 

близким, окружающему миру 



71 
 

Социальное Человек, семья, 

дружба, 

сотрудничество 

Способный понять и принять, что такое «хорошо» и 

«плохо». 

Проявляющий интерес к другим детям и способный 

бесконфликтно играть рядом с ними. 

Проявляющий позицию «Я сам!». 

Доброжелательный, проявляющий сочувствие, 

доброту. 

Испытывающий чувство удовольствия в случае 

одобрения и чувство огорчения в случае неодобрения  

со стороны взрослых. 

Способный к самостоятельным (свободным) активным 

действиям в общении. Способный общаться с другими 

людьми с помощью вербальных и невербальных 

средств общения. 

Познавательное Знание Проявляющий интерес к окружающему миру  

и активность в поведении и деятельности. 

Физическое 

и оздоровительное 

Здоровье  Выполняющий действия по самообслуживанию: моет 

руки, самостоятельно ест, ложится спать  

и т. д. 

Стремящийся быть опрятным. 

Проявляющий интерес к физической активности. 

Соблюдающий элементарные правила безопасности  

в быту, в ОО, на природе. 

Трудовое Труд  Поддерживающий элементарный порядок 

в окружающей обстановке. 

Стремящийся помогать взрослому в доступных 

действиях. 

Стремящийся к самостоятельности 

в самообслуживании, в быту, в игре, в продуктивных 

видах деятельности. 

Этико-эстетическое Культура и 

красота 

Эмоционально отзывчивый к красоте. 

Проявляющий интерес и желание заниматься 

продуктивными видами деятельности. 

 

Целевые ориентиры воспитательной работы для детей с ОВЗ дошкольного возраста (до 8 лет) 

 

Портрет ребенка с ОВЗ дошкольного возраста (к 8-ми годам) 

 

Направления 

воспитания 
Ценности Показатели 

Патриотическое Родина, природа Любящий свою малую родину и имеющий 

представление о своей стране, испытывающий чувство 

привязанности к родному дому, семье, близким людям.  
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Социальное Человек, семья, 

дружба, 

сотрудничество 

Различающий основные проявления добра и зла, 

принимающий и уважающий ценности семьи и 

общества, правдивый, искренний, способный к 

сочувствию и заботе, к нравственному поступку, 

проявляющий задатки чувства долга: ответственность 

за свои действия и поведение; принимающий и 

уважающий различия между людьми. 

Освоивший основы речевой культуры. 

Дружелюбный и доброжелательный, умеющий 

слушать и слышать собеседника, способный 

взаимодействовать со взрослыми и сверстниками на 

основе общих интересов и дел. 

Познавательное Знания Любознательный, наблюдательный, испытывающий 

потребность в самовыражении, в том числе 

творческом, проявляющий активность, 

самостоятельность, инициативу в познавательной, 

игровой, коммуникативной и продуктивных видах 

деятельности и в самообслуживании, обладающий 

первичной картиной мира на основе традиционных 

ценностей российского общества. 

Физическое и 

оздоровительное 

Здоровье Владеющий основными навыками личной  

и общественной гигиены, стремящийся соблюдать 

правила безопасного поведения в быту, социуме (в том 

числе в цифровой среде), природе. 

Трудовое Труд  Понимающий ценность труда в семье и в обществе на 

основе уважения к людям труда, результатам их 

деятельности, проявляющий трудолюбие  

при выполнении поручений и в самостоятельной 

деятельности. 

Этико-эстетическое Культура и 

красота 

Способный воспринимать и чувствовать прекрасное в 

быту, природе, поступках, искусстве, стремящийся к 

отображению прекрасного в продуктивных видах 

деятельности, обладающий зачатками  

художественно-эстетического вкуса. 

 

 

2.6.2. Содержательный раздел 

 

Содержание воспитательной работы по направлениям воспитания 
Содержание Программы воспитания реализуется в ходе освоения детьми с ОВЗ дошкольного 

возраста всех образовательных областей, обозначенных во ФГОС ДО, одной из задач которого 

является объединение воспитания и обучения в целостный образовательный процесс на основе 

духовно-нравственных и социокультурных ценностей, принятых в обществе правил и норм 

поведения в интересах человека, семьи, общества: 

социально-коммуникативное развитие; 

познавательное развитие; 

речевое развитие; 

художественно-эстетическое развитие; 

физическое развитие. 

В пояснительной записке ценности воспитания соотнесены с направлениями воспитательной работы. 
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Предложенные направления не заменяют и не дополняют собой деятельность по пяти 

образовательным областям, а фокусируют процесс усвоения ребенком базовых ценностей в 

целостном образовательном процессе. На их основе определяются региональный и муниципальный 

компоненты. 

 

Патриотическое направление воспитания 
Ценности Родина и природа лежат в основе патриотического направления воспитания. Патриотизм 

– это воспитание в ребенке с ОВЗ нравственных качеств, чувства любви, интереса к своей стране – 

России, своему краю, малой родине, своему народу и народу России в целом (гражданский 

патриотизм), ответственности, трудолюбия; ощущения принадлежности к своему народу.  

Патриотическое направление воспитания строится на идее патриотизма как нравственного чувства, 

которое вырастает из культуры человеческого бытия, особенностей образа жизни и ее уклада, 

народных и семейных традиций. 

Воспитательная работа в данном направлении связана со структурой самого понятия «патриотизм» и 

определяется через следующие взаимосвязанные компоненты: 

когнитивно-смысловой, связанный со знаниями об истории России, своего края, духовных и 

культурных традиций и достижений многонационального народа России; 

эмоционально-ценностный, характеризующийся любовью к Родине – России, уважением к своему 

народу, народу России в целом; 

регуляторно-волевой, обеспечивающий укоренение знаний в духовных и культурных традициях 

своего народа, деятельность на основе понимания ответственности за настоящее и будущее своего 

народа, России. 

Задачи патриотического воспитания: 

1) формирование любви к родному краю, родной природе, родному языку, культурному 

наследию своего народа; 

2) воспитание любви, уважения к своим национальным особенностям и чувства 

собственного достоинства как представителя своего народа; 

3) воспитание уважительного отношения к гражданам России в целом, своим 

соотечественникам и согражданам, представителям всех народов России, к 

ровесникам, родителям, соседям, старшим, другим людям вне зависимости от их 

этнической принадлежности; 

4) воспитание любви к родной природе, природе своего края, России, понимания 

единства природы и людей и бережного ответственного отношения к природе. 

При реализации указанных задач воспитатель ДОО должен сосредоточить свое внимание на 

нескольких основных направлениях воспитательной работы: 

ознакомлении детей с ОВЗ с историей, героями, культурой, традициями России и своего народа; 

организации коллективных творческих проектов, направленных на приобщение детей с ОВЗ к 

российским общенациональным традициям; 

формировании правильного и безопасного поведения в природе, осознанного отношения к 

растениям, животным, к последствиям хозяйственной деятельности человека. 

 

Социальное направление воспитания 
Ценности семья, дружба, человек и сотрудничество лежат в основе социального направления 

воспитания. 

В дошкольном детстве ребенок с ОВЗ открывает Личность другого человека и его значение в 

собственной жизни и жизни людей. Он начинает осваивать все многообразие социальных отношений 

и социальных ролей. Он учится действовать сообща, подчиняться правилам, нести ответственность 

за свои поступки, действовать в интересах семьи, группы. Формирование правильного ценностно-

смыслового отношения ребенка к социальному окружению невозможно без грамотно выстроенного 

воспитательного процесса, в котором обязательно должна быть личная социальная инициатива 

ребенка в детско-взрослых и детских общностях. Важным аспектом является формирование у 

дошкольника с ОВЗ представления о мире профессий взрослых, появление к моменту подготовки к 

школе положительной установки к обучению в школе как важному шагу взросления. 
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Основная цель социального направления воспитания дошкольника с ОВЗ заключается в 

формировании ценностного отношения детей к семье, другому человеку, развитии дружелюбия, 

создания условий для реализации в обществе. 

Выделяются основные задачи социального направления воспитания. 

 Формирование у ребенка с ОВЗ представлений о добре и зле, позитивного образа семьи с 

детьми, ознакомление с распределением ролей в семье, образами дружбы в фольклоре и 

детской литературе, примерами сотрудничества и взаимопомощи людей в различных видах 

деятельности (на материале истории России, ее героев), милосердия и заботы. Анализ 

поступков самих детей с ОВЗ в группе в различных ситуациях. 

 Формирование навыков, необходимых для полноценного существования в обществе: эмпатии 

(сопереживания), коммуникабельности, заботы, ответственности, сотрудничества, умения 

договариваться, умения соблюдать правила. 

 Развитие способности поставить себя на место другого как проявление личностной зрелости и 

преодоление детского эгоизма. 

При реализации данных задач воспитатель ДОО должен сосредоточить свое внимание на нескольких 

основных направлениях воспитательной работы: 

организовывать сюжетно-ролевые игры (в семью, в команду и т. п.), игры с правилами, 

традиционные народные игры и пр.; 

воспитывать у детей с ОВЗ навыки поведения в обществе; 

учить детей с ОВЗ сотрудничать, организуя групповые формы в продуктивных видах деятельности; 

учить детей с ОВЗ анализировать поступки и чувства – свои и других людей; 

организовывать коллективные проекты заботы и помощи; 

создавать доброжелательный психологический климат в группе. 

 

Познавательное направление воспитания 
Ценность – знания. Цель познавательного направления воспитания – формирование ценности 

познания. 

Значимым для воспитания ребенка с ОВЗ является формирование целостной картины мира,  

в которой интегрировано ценностное, эмоционально окрашенное отношение к миру, людям, 

природе, деятельности человека. 

Задачи познавательного направления воспитания: 

1) развитие любознательности, формирование опыта познавательной инициативы; 

2) формирование ценностного отношения к взрослому как источнику знаний; 

3) приобщение ребенка к культурным способам познания (книги, интернет-источники, 

дискуссии и др.). 

Направления деятельности воспитателя: 

совместная деятельность воспитателя с детьми с ОВЗ на основе наблюдения, сравнения, проведения 

опытов (экспериментирования), организации походов и экскурсий, просмотра доступных для 

восприятия ребенка познавательных фильмов, чтения и просмотра книг; 

организация конструкторской и продуктивной творческой деятельности, проектной  

и исследовательской деятельности детей с ОВЗ совместно со взрослыми; 

организация насыщенной и структурированной образовательной среды, включающей иллюстрации, 

видеоматериалы, ориентированные на детскую аудиторию; различного типа конструкторы и наборы 

для экспериментирования. 

 

Физическое и оздоровительное направление воспитания 
Ценность – здоровье. Цель данного направления – сформировать навыки здорового образа жизни, 

где безопасность жизнедеятельности лежит в основе всего. Физическое развитие и освоение 

ребенком с ОВЗ своего тела происходит в виде любой двигательной активности: выполнение 

бытовых обязанностей, игр, ритмики и танцев, творческой деятельности, спорта, прогулок. 

Задачи по формированию здорового образа жизни: 

обеспечение построения образовательного процесса физического воспитания детей с ОВЗ 

(совместной и самостоятельной деятельности) на основе здоровье формирующих и здоровье 
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сберегающих технологий, и обеспечение условий для гармоничного физического и эстетического 

развития ребенка; 

закаливание, повышение сопротивляемости к воздействию условий внешней среды;  

укрепление опорно-двигательного аппарата; развитие двигательных способностей, обучение 

двигательным навыкам и умениям; 

формирование элементарных представлений в области физической культуры, здоровья и 

безопасного образа жизни; 

организация сна, здорового питания, выстраивание правильного режима дня; 

воспитание экологической культуры, обучение безопасности жизнедеятельности. 

Направления деятельности воспитателя: 

организация подвижных, спортивных игр, в том числе традиционных народных игр, дворовых игр на 

территории детского сада; 

создание детско-взрослых проектов по здоровому образу жизни; 

введение оздоровительных традиций в ДОО. 

 

Формирование у дошкольников культурно-гигиенических навыков является важной частью 

воспитания культуры здоровья. Воспитатель должен формировать у дошкольников с ОВЗ 

понимание того, что чистота лица и тела, опрятность одежды отвечают не только гигиене и здоровью 

человека, но и социальным ожиданиям окружающих людей. Особенность культурно-гигиенических 

навыков заключается в том, что они должны формироваться на протяжении всего пребывания 

ребенка с ОВЗ в ДОО. 

В формировании культурно-гигиенических навыков режим дня играет одну из ключевых ролей. 

Привыкая выполнять серию гигиенических процедур с определенной периодичностью, ребенок с 

ОВЗ вводит их в свое бытовое пространство, и постепенно они становятся для него привычкой. 

Формируя у детей с ОВЗ культурно-гигиенические навыки, воспитатель ДОО должен сосредоточить 

свое внимание на нескольких основных направлениях воспитательной работы: 

формировать у ребенка с ОВЗ навыки поведения во время приема пищи; 

формировать у ребенка с ОВЗ представления о ценности здоровья, красоте  

и чистоте тела; 

формировать у ребенка с ОВЗ привычку следить за своим внешним видом; 

включать информацию о гигиене в повседневную жизнь ребенка с ОВЗ, в игру. 

Работа по формированию у ребенка с ОВЗ культурно-гигиенических навыков должна вестись в 

тесном контакте с семьей. 

 

Трудовое направление воспитания 
Ценность – труд. С дошкольного возраста каждый ребенок с ОВЗ обязательно должен принимать 

участие в труде, и те несложные обязанности, которые он выполняет в детском саду и в семье, 

должны стать повседневными. Только при этом условии труд оказывает на детей с ОВЗ 

определенное воспитательное воздействие и подготавливает их к осознанию его нравственной 

стороны. 

Основная цель трудового воспитания дошкольника с ОВЗ заключается в формировании ценностного 

отношения детей к труду, трудолюбия, а также в приобщении ребенка к труду. Можно выделить 

основные задачи трудового воспитания. 

1) Ознакомление с доступными детям с ОВЗ видами труда взрослых и воспитание 

положительного отношения к их труду, познание явлений и свойств, связанных с 

преобразованием материалов и природной среды, которое является следствием трудовой 

деятельности взрослых и труда самих детей с ОВЗ. 

2) Формирование навыков, необходимых для трудовой деятельности детей с ОВЗ, воспитание 

навыков организации своей работы, формирование элементарных навыков планирования. 

3) Формирование трудового усилия (привычки к доступному дошкольнику напряжению 

физических, умственных и нравственных сил для решения трудовой задачи). 

При реализации данных задач воспитатель ДОО должен сосредоточить свое внимание на нескольких 

направлениях воспитательной работы: 
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показать детям с ОВЗ необходимость постоянного труда в повседневной жизни, использовать его 

возможности для нравственного воспитания дошкольников; 

воспитывать у ребенка с ОВЗ бережливость (беречь игрушки, одежду, труд и старания родителей, 

воспитателя, сверстников), так как данная черта непременно сопряжена с трудолюбием; 

предоставлять детям с ОВЗ самостоятельность в выполнении работы, чтобы они почувствовали 

ответственность за свои действия; 

собственным примером трудолюбия и занятости создавать у детей с ОВЗ соответствующее 

настроение, формировать стремление к полезной деятельности; 

связывать развитие трудолюбия с формированием общественных мотивов труда, желанием 

приносить пользу людям. 

 

Этико-эстетическое направление воспитания 
Ценности – культура и красота. Культура поведения в своей основе имеет глубоко социальное 

нравственное чувство – уважение к человеку, к законам человеческого общества. Культура 

отношений является делом не столько личным, сколько общественным. Конкретные представления о 

культуре поведения усваиваются ребенком с ОВЗ вместе с опытом поведения,  

с накоплением нравственных представлений. 

Можно выделить основные задачи этико-эстетического воспитания: 

1) формирование культуры общения, поведения, этических представлений; 

2) воспитание представлений о значении опрятности и красоты внешней, ее влиянии на 

внутренний мир человека; 

3) развитие предпосылок ценностно-смыслового восприятия и понимания произведений 

искусства, явлений жизни, отношений между людьми; 

4) воспитание любви к прекрасному, уважения к традициям и культуре родной страны и других 

народов; 

5) развитие творческого отношения к миру, природе, быту и к окружающей ребенка с ОВЗ 

действительности; 

6) формирование у детей с ОВЗ эстетического вкуса, стремления окружать себя прекрасным, 

создавать его. 

Для того чтобы формировать у детей с ОВЗ культуру поведения, воспитатель ДОО должен 

сосредоточить свое внимание на нескольких основных направлениях воспитательной работы: 

учить детей с ОВЗ уважительно относиться к окружающим людям, считаться с их делами, 

интересами, удобствами; 

воспитывать культуру общения ребенка с ОВЗ, выражающуюся в общительности, этикет 

вежливости, предупредительности, сдержанности, умении вести себя в общественных местах; 

воспитывать культуру речи: называть взрослых на «вы» и по имени и отчеству;  

не перебивать говорящих и выслушивать других; говорить четко, разборчиво, владеть голосом; 

воспитывать культуру деятельности, что подразумевает умение обращаться  

с игрушками, книгами, личными вещами, имуществом ДОО; умение подготовиться  

к предстоящей деятельности, четко и последовательно выполнять и заканчивать ее,  

после завершения привести в порядок рабочее место, аккуратно убрать все за собой; привести в 

порядок свою одежду. 

Цель эстетического воспитания – становление у ребенка с ОВЗ ценностного отношения  

к красоте. Эстетическое воспитание через обогащение чувственного опыта и развитие 

эмоциональной сферы личности влияет на становление нравственной и духовной составляющей 

внутреннего мира ребенка с ОВЗ. 

Направления деятельности воспитателя по эстетическому воспитанию предполагают следующее: 

выстраивание взаимосвязи художественно-творческой деятельности самих детей с ОВЗ с 

воспитательной работой через развитие восприятия, образных представлений, воображения и 

творчества; 

уважительное отношение к результатам творчества детей с ОВЗ, широкое включение их 

произведений в жизнь ДОО; 

организацию выставок, концертов, создание эстетической развивающей среды и др.; 
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формирование чувства прекрасного на основе восприятия художественного слова на русском и 

родном языке; 

реализация вариативности содержания, форм и методов работы с детьми с ОВЗ по разным 

направлениям эстетического воспитания. 

Особенности реализации воспитательного процесса 
В перечне особенностей организации воспитательного процесса в ДОО целесообразно отобразить: 

региональные и муниципальные особенности социокультурного окружения ОО; 

воспитательно значимые проекты и программы, в которых уже участвует ОО, дифференцируемые по 

признакам: федеральные, региональные, муниципальные и т. д.; 

воспитательно значимые проекты и программы, в которых ОО намерена принять участие, 

дифференцируемые по признакам: федеральные, региональные, муниципальные и т.д.; 

ключевые элементы уклада ОО; 

наличие инновационных, опережающих, перспективных технологий  

воспитательно значимой деятельности, потенциальных «точек роста»; 

существенные отличия ОО от других образовательных организаций по признаку проблемных зон, 

дефицитов, барьеров, которые преодолеваются благодаря решениям, отсутствующим или 

недостаточно выраженным в массовой практике; 

особенности воспитательно значимого взаимодействия с социальными  

партнерами ОО; 

особенности ОО, связанные с работой с детьми с ОВЗ, в том числе с инвалидностью. 

Особенности взаимодействия педагогического коллектива с семьями воспитанников с ОВЗ в 

процессе реализации Программы воспитания 
В целях реализации социокультурного потенциала региона для построения социальной ситуации 

развития ребенка работа с родителями (законными представителями) детей с ОВЗ дошкольного 

возраста должна строиться на принципах ценностного единства и сотрудничества всех субъектов 

социокультурного окружения ОО. 

Единство ценностей и готовность к сотрудничеству всех участников образовательных отношений 

составляет основу уклада ОО, в котором строится воспитательная работа. 

Разработчикам рабочей программы воспитания необходимо описать те виды и формы деятельности, 

которые используются в деятельности ОО в построении сотрудничества педагогов и родителей 

(законных представителей) в процессе воспитательной работы. 

 

2.6.3.  Организационный раздел 

 

Общие требования к условиям реализации Программы воспитания 
Программа воспитания ОО реализуется через формирование социокультурного воспитательного 

пространства при соблюдении условий создания уклада, отражающего готовность всех участников 

образовательного процесса руководствоваться едиными принципами и регулярно воспроизводить 

наиболее ценные для нее воспитательно значимые виды совместной деятельности. Уклад ОО 

направлен на сохранение преемственности принципов воспитания с уровня дошкольного 

образования на уровень начального общего образования: 

1) Обеспечение личностно развивающей предметно-пространственной среды, в том числе 

современное материально-техническое обеспечение, методические материалы и средства 

обучения, учитывающей психофизические особенности обучающихся с ОВЗ. 

2) Наличие профессиональных кадров и готовность педагогического коллектива к достижению 

целевых ориентиров Программы воспитания. 

3) Взаимодействие с родителями по вопросам воспитания. 

4) Учет индивидуальных особенностей детей с ОВЗ дошкольного возраста, в интересах которых 

реализуется Программа воспитания (возрастных, физических, психологических, 

национальных и пр.). 

Условия реализации Программы воспитания (кадровые, материально-технические, психолого-

педагогические, нормативные, организационно-методические и др.) необходимо интегрировать с 

соответствующими пунктами организационного раздела ФАООП ДО. 
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Уклад задает и удерживает ценности воспитания – как инвариантные, так и свои собственные, – для 

всех участников образовательных отношений: руководителей ДОО, воспитателей и специалистов, 

вспомогательного персонала, воспитанников с ОВЗ, родителей (законных представителей), 

субъектов социокультурного окружения ДОО. 

Уклад определяется общественным договором, устанавливает правила жизни и отношений в ДОО, 

нормы и традиции, психологический климат (атмосферу), безопасность, характер воспитательных 

процессов, способы взаимодействия между детьми и педагогами, педагогами и родителями, детьми с 

ОВЗ друг с другом. Уклад включает в себя сетевое информационное пространство и нормы общения 

участников образовательных отношений в социальных сетях. 

Уклад учитывает специфику и конкретные формы организации распорядка дневного, недельного, 

месячного, годового цикла жизни ДОО. 

Для реализации Программы воспитания уклад должен целенаправленно проектироваться командой 

ДОО и быть принят всеми участниками образовательных отношений. 

Процесс проектирования уклада ДОО включает следующие шаги. 

 

№ 

п/п 

Шаг Оформление 

1.  Определить ценностно-смысловое 

наполнение жизнедеятельности ДОО. 

Устав ДОО, локальные акты, правила 

поведения для детей и взрослых, внутренняя 

символика. 

2.  Отразить сформулированное ценностно-

смысловое наполнение  

во всех форматах жизнедеятельности 

ДОО: 

специфику организации видов 

деятельности; 

обустройство развивающей предметно-

пространственной среды; 

организацию режима дня; 

разработку традиций и ритуалов ДОО; 

праздники и мероприятия. 

ФАООП ДО и Программа воспитания. 

3.  Обеспечить принятие всеми участниками 

образовательных отношений уклада ДОО. 

Требования к кадровому составу и 

профессиональной подготовке сотрудников. 

Взаимодействие ДОО с семьями 

воспитанников. 

Социальное партнерство ДОО с социальным 

окружением. 

Договоры и локальные нормативные акты. 

 

Уклад и ребенок с ОВЗ определяют особенности воспитывающей среды. Воспитывающая среда 

раскрывает заданные укладом ценностно-смысловые ориентиры. Воспитывающая среда –  

это содержательная и динамическая характеристика уклада, которая определяет его особенности, 

степень его вариативности и уникальности. 

Воспитывающая среда строится по трем линиям: 

«от взрослого», который создает предметно-образную среду, способствующую воспитанию 

необходимых качеств; 

«от совместной деятельности ребенка с ОВЗ и взрослого», в ходе которой формируются 

нравственные, гражданские, эстетические и иные качества ребенка с ОВЗ в ходе специально 

организованного педагогического взаимодействия ребенка с ОВЗ и взрослого, обеспечивающего 

достижение поставленных воспитательных целей; 

«от ребенка», который самостоятельно действует, творит, получает опыт деятельности,  

в особенности – игровой. 

Взаимодействия взрослого с детьми с ОВЗ. События ДОО 
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Событие – это форма совместной деятельности ребенка с ОВЗ и взрослого, в которой активность 

взрослого приводит к приобретению ребенком собственного опыта переживания той или иной 

ценности. Для того чтобы стать значимой, каждая ценность воспитания должна быть понята, 

раскрыта и принята ребенком с ОВЗ совместно с другими людьми в значимой для него общности. 

Этот процесс происходит стихийно, но для того, чтобы вести воспитательную работу, он должен 

быть направлен взрослым. 

Воспитательное событие – это спроектированная взрослым образовательная ситуация.  

В каждом воспитательном событии педагог продумывает смысл реальных и возможных действий 

детей и смысл своих действий в контексте задач воспитания. Событием может быть не только 

организованное мероприятие, но и спонтанно возникшая ситуация, и любой режимный момент, 

традиции утренней встречи детей, индивидуальная беседа, общие дела, совместно реализуемые 

проекты и пр. Планируемые и подготовленные педагогом воспитательные события проектируются в 

соответствии с календарным планом воспитательной работы ДОО, группы, ситуацией развития 

конкретного ребенка. 

Проектирование событий в ДОО возможно в следующих формах: 

разработка и реализация значимых событий в ведущих видах деятельности  

(детско-взрослый спектакль, построение эксперимента, совместное конструирование, спортивные 

игры и др.); 

проектирование встреч, общения детей с ОВЗ со старшими, младшими, ровесниками, 

с взрослыми, с носителями воспитательно значимых культурных практик (искусство, литература, 

прикладное творчество и т. д.), профессий, культурных традиций народов России; 

создание творческих детско-взрослых проектов (празднование Дня Победы  

с приглашением ветеранов, «Театр в детском саду» – показ спектакля для детей из соседнего 

детского сада и т. д.). 

Проектирование событий позволяет построить целостный годовой цикл методической работы на 

основе традиционных ценностей российского общества. Это поможет каждому педагогу создать 

тематический творческий проект в своей группе и спроектировать работу с группой 

в целом, с подгруппами детей, с каждым ребенком. 

Организация предметно-пространственной среды 
Предметно-пространственная среда (далее – ППС) должна отражать федеральную, региональную 

специфику, а также специфику ОО и включать: 

оформление помещений; 

оборудование, в том числе специализированное оборудование для обучения и воспитания детей с 

ОВЗ; 

игрушки. 

ППС должна отражать ценности, на которых строится программа воспитания,  

способствовать их принятию и раскрытию ребенком с ОВЗ. 

Среда включает знаки и символы государства, региона, города и организации. 

Среда отражает региональные, этнографические, конфессиональные и другие особенности 

социокультурных условий, в которых находится организация. 

Среда должна быть экологичной, природосообразной и безопасной. 

Среда обеспечивает ребенку с ОВЗ возможность общения, игры и совместной деятельности. 

Отражает ценность семьи, людей разных поколений, радость общения с семьей. 

Среда обеспечивает ребенку с ОВЗ возможность познавательного развития, экспериментирования, 

освоения новых технологий, раскрывает красоту знаний, необходимость научного познания, 

формирует научную картину мира. 

Среда обеспечивает ребенку с ОВЗ возможность посильного труда, а также отражает ценности труда 

в жизни человека и государства (портреты членов семей воспитанников, героев труда, 

представителей профессий и пр.) Результаты труда ребенка с ОВЗ могут быть отражены и сохранены 

в среде. 

Среда обеспечивает ребенку с ОВЗ возможности для укрепления здоровья, раскрывает смысл 

здорового образа жизни, физической культуры и спорта. 

Среда предоставляет ребенку с ОВЗ возможность погружения в культуру России, знакомствас 



80 
 

особенностями региональной культурной традиции. Вся среда дошкольной организации должна 

быть гармоничной и эстетически привлекательной. 

При выборе материалов и игрушек для ППС необходимо ориентироваться на продукцию 

отечественных и территориальных производителей. Игрушки, материалы и оборудование должны 

соответствовать возрастным задачам воспитания детей с ОВЗ дошкольного возраста. 

Кадровое обеспечение воспитательного процесса 
В данном разделе могут быть представлены решения на уровне ОО по разделению функционала, 

связанного с организацией и реализацией воспитательного процесса; по обеспечению повышения 

квалификации педагогических работников ОО по вопросам воспитания, психолого-педагогического 

сопровождения детей, детей с ОВЗ, сирот и опекаемых,  

с этнокультурными особенностями и т.д. 

Также здесь должна быть представлена информация о возможностях привлечения специалистов 

других организаций (образовательных, социальных и т.д.). 

Нормативно-методическое обеспечение реализации Программы воспитания 
В данном разделе должны быть представлены решения на уровне ДОО по внесению изменений в 

должностные инструкции педагогических работников, ведению договорных отношений, сетевой 

форме организации образовательного процесса, сотрудничеству с другими организациями (в том 

числе с организациями дополнительного образования и культуры, некоммерческими организациями). 

Представляются ссылки на локальные нормативные акты,  

в которые вносятся изменения в связи с внедрением рабочей программы воспитания (в том числе на 

Программу развития образовательной организации). 

Должен быть представлен Перечень локальных правовых документов ДОО,  

в которые вносятся изменения в соответствии с рабочей программой воспитания.  

Особые требования к условиям, обеспечивающим достижение планируемых личностных 

результатов в работе с детьми с ОВЗ 

Инклюзия (дословно – «включение») – это готовность образовательной системы принять любого 

ребенка независимо от его индивидуальных особенностей (психофизиологических, социальных, 

психологических, этнокультурных, национальных, религиозных и др.) и обеспечить ему 

оптимальную социальную ситуацию развития. 

Инклюзия является ценностной основой уклада ДОО и основанием для проектирования 

воспитывающих сред, деятельностей и событий. 

На уровне уклада: ДОО инклюзивное образование – это норма для воспитания, реализующая такие 

социокультурные ценности, как забота, принятие, взаимоуважение, взаимопомощь, совместность, 

сопричастность, социальная ответственность. Эти ценности должны разделяться всеми участниками 

образовательных отношений в ДОО. 

На уровне воспитывающих сред: ППС строится как максимально доступная для детей с ОВЗ; 

событийная воспитывающая среда ДОО обеспечивает возможность включения каждого ребенка в 

различные формы жизни детского сообщества; рукотворная воспитывающая среда обеспечивает 

возможность демонстрации уникальности достижений каждого ребенка. 

На уровне общности: формируются условия освоения социальных ролей, ответственности и 

самостоятельности, сопричастности к реализации целей и смыслов сообщества, приобретается опыт 

развития отношений между детьми, родителями, воспитателями. Детская и детско-взрослая 

общность в инклюзивном образовании развиваются на принципах заботы, взаимоуважения 

и сотрудничества в совместной деятельности. 

На уровне деятельностей: педагогическое проектирование совместной деятельности в 

разновозрастных группах, в малых группах детей, в детско-родительских группах обеспечивает 

условия освоения доступных навыков, формирует опыт работы в команде, развивает активность и 

ответственность каждого ребенка в социальной ситуации его развития. 

На уровне событий: проектирование педагогами ритмов жизни, праздников и общих дел с учетом 

специфики социальной и культурной ситуации развития каждого ребенка обеспечивает возможность 

участия каждого в жизни и событиях группы, формирует личностный опыт, развивает самооценку и 

уверенность ребенка в своих силах. Событийная организация должна обеспечить переживание 

ребенком опыта самостоятельности, счастья и свободы в коллективе детей и взрослых. 
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Основными условиями реализации Программы воспитания в дошкольных образовательных 

организациях, реализующих инклюзивное образование, являются: 

1) полноценное проживание ребенком всех этапов детства (младенческого, раннего и 

дошкольного возраста), обогащение (амплификация) детского развития; 

2) построение воспитательной деятельности с учетом индивидуальных особенностей каждого 

ребенка, при котором сам ребенок становится активным субъектом воспитания; 

3) содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным 

участником (субъектом) образовательных отношений; 

4) формирование и поддержка инициативы детей в различных видах детской деятельности; 

5) активное привлечение ближайшего социального окружения к воспитанию ребенка. 

Задачами воспитания детей с ОВЗ в условиях дошкольной образовательной организации являются: 

1) формирование общей культуры личности детей, развитие их социальных, нравственных, 

эстетических, интеллектуальных, физических качеств, инициативности, самостоятельности 

и ответственности; 

2) формирование доброжелательного отношения к детям с ОВЗ и их семьям со стороны всех 

участников образовательных отношений; 

3) обеспечение психолого-педагогической поддержки семье ребенка с особенностями 

в развитии и содействие повышению уровня педагогической компетентности родителей; 

4) обеспечение эмоционально-положительного взаимодействия детей с окружающими в целях 

их успешной адаптации и интеграции в общество; 

5) расширение у детей с различными нарушениями развития знаний и представлений об 

окружающем мире; 

6) взаимодействие с семьей для обеспечения полноценного развития детей с ОВЗ; 

7) охрана и укрепление физического и психического здоровья детей, в том числе их 

эмоционального благополучия; 

8) объединение обучения и воспитания в целостный образовательный процесс на основе 

духовно-нравственных и социокультурных ценностей и принятых в обществе правил и 

норм поведения в интересах человека, семьи, общества. 

 

Примерный календарный план воспитательной работы 
На основе рабочей программы воспитания ДОО составлен примерный календарный план 

воспитательной работы. 

Примерный план воспитательной работы строится на основе базовых ценностей по следующим 

этапам: 

погружение-знакомство, которое реализуется в различных формах (чтение, просмотр, экскурсии и 

пр.); 

разработка коллективного проекта, в рамках которого создаются творческие продукты; 

организация события, которое формирует ценности. 

Данная последовательность является циклом, который при необходимости может повторяться в 

расширенном, углубленном и соответствующем возрасту варианте неограниченное количество раз. 

Данный цикл является примерным. На практике цикл может начинаться с яркого события, после 

которого будет развертываться погружение и приобщение к культурному содержанию на основе 

ценности. 

События, формы и методы работы по решению воспитательных задач могут быть интегративными.  

Каждый воспитатель разрабатывает конкретные формы реализации воспитательного цикла. В ходе 

разработки должны быть определены цель и алгоритм действия взрослых, а также задачи и виды 

деятельности детей в каждой из форм работы. 

В течение всего года воспитатель осуществляет педагогическую диагностику на основе наблюдения 

за поведением детей. В фокусе педагогической диагностики находится понимание ребенком смысла 

конкретной ценности и ее проявление в его поведении. 
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3. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ 

 

Организационное обеспечение образования детей с ОВЗ базируется на нормативно-правовой основе, 

которая определяет специальные условия дошкольного образования детей этой категории. Создание 

этих условий должно обеспечить реализацию не только образовательных прав самого ребенка на 

получение соответствующего его возможностям образования, но и реализацию прав всех остальных 

детей, включенных наравне с ребенком с ОВЗв образовательное пространство. Поэтому помимо 

нормативной базы, фиксирующей права ребенка с ОВЗ, необходима разработка соответствующих 

локальных актов, обеспечивающих эффективное образование и других детей. Наиболее важным 

локальным нормативным документом следует рассматривать «Договор с родителями», в котором 

будут зафиксированы как права, так и обязанности всех субъектов образовательного пространства, 

предусмотрены правовые механизмы изменения образовательного маршрута в соответствии с 

особенностями и возможностями ребенка, в том числе новыми, возникающими в процессе 

образования. 

Необходима организация системы взаимодействия и поддержки образовательной организации со 

стороны ПМПК, ППМС-центра, окружного и муниципального ресурсного центра по развитию 

инклюзивного образования, школы для детей с ОВЗ, органов социальной защиты, органов 

здравоохранения, общественных организаций при недостаточном кадровом ресурсе самой 

образовательной организации. Реализация данного условия позволяет обеспечить для ребенка с ОВЗ 

максимально адекватный при его особенностях развития образовательный маршрут, а также 

позволяет максимально полно и ресурсоемко обеспечить обучение и воспитание. Важным 

компонентом этого условия является наличие разнообразных образовательных организаций 

(включая организации дополнительного образования) в шаговой доступности. 

Информационно-образовательная среда образовательной организации должна включать в себя 

совокупность технических средств (компьютеры, базы данных, коммуникационные каналы, 

программные продукты, созданные с учетом особых образовательных потребностей); наличие служб 

поддержки применения ИКТ. 

 

3.1. Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие ребенка с тяжелыми 

нарушениями речи 

Программа предполагает создание следующих психолого-педагогических условий, обеспечивающих 

образование ребенка с ТНР в соответствии с его особыми образовательными потребностями. 

1. Личностно-порождающее взаимодействие взрослых с детьми, предполагающее создание таких 

ситуаций, в которых каждому ребенку с ТНР предоставляется возможность выбора деятельности, 

партнера, средств и  жизненных навыков; учитываются обусловленные структурой нарушенного 

речеязыкового развития особенности деятельности (в том числе речевой), средств ее реализации,  

ограниченный объем личного опыта. 

2. Ориентированность педагогической оценки на относительные показатели детской 

успешности, то есть сравнение нынешних и предыдущих достижений ребенка с ТНР, 

стимулирование самооценки. 

3. Формирование игры как важнейшего фактора развития ребенка с ТНР, с учетом 

необходимости развития вербальных и невербальных компонентов развития ребенка с ТНР в разных 

видах игры. 

4. Создание развивающей образовательной среды, способствующей физическому, социально-

коммуникативному, познавательному, речевому, художественно-эстетическому развитию ребенка с 

ТНР и сохранению его индивидуальности. 

5. Сбалансированность репродуктивной (воспроизводящей готовый образец) и продуктивной 

(производящей субъективно новый продукт) деятельности, то есть деятельности по освоению 

культурных форм и образцов и детской исследовательской, творческой деятельности; совместных и 

самостоятельных, подвижных и статичных форм активности с учетом особенностей развития и 

образовательных потребностей ребенка с ТНР. 

6. Участие семьи как необходимое условие для полноценного развития ребенка дошкольного 

возраста  с тяжелыми нарушениями речи. 
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3.2. Организация развивающей предметно-пространственной среды 

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда Организации (далее – 

ППРОС, РППС) – комплекс материально-технических, санитарно-гигиенических, 

эргономических, эстетических, психолого-педагогических условий, обеспечивающих 

организацию жизни детей с ОВЗ. Среда должна соответствовать требованиям ФГОС 

дошкольного образования, санитарно-эпидемиологическим требованиям и способствовать 

реализации цели, задач и содержания адаптированной программы. 

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда в Организации должна 

обеспечивать реализацию адаптированных основных образовательных программ для детей с ОВЗ, 

разработанных в соответствии с Программой. Организация имеет право самостоятельно 

проектировать предметно-пространственную развивающую образовательную среду с учетом 

психофизических особенностей детей с ОВЗ. При проектировании ППРОС Организации должна 

учесть особенности своей образовательной деятельности, социокультурные, экономические и другие 

условия, возможности и потребности участников образовательной деятельности (детей с ОВЗ и их 

семей, педагогов и других сотрудников Организации, участников сетевого взаимодействия и пр.). 

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда – часть образовательной среды, 

представленная специально организованным пространством (помещениями Организации, 

прилегающими и другими территориями, предназначенными для реализации Программы), 

материалами, оборудованием, электронными образовательными ресурсами (в том числе  

развивающими компьютерными играми) и средствами обучения и воспитания детей дошкольного 

возраста, охраны и укрепления их здоровья, предоставляющими возможность учета особенностей и 

коррекции нарушений развития детей с ОВЗ. 

В соответствии со Стандартом возможны разные варианты создания ППРОС при условии учета 

целей и принципов Программы, возрастной и иной специфики для реализации АООП. 

В соответствии со Стандартом, ППРОС Организации должна обеспечивать и гарантировать: 

– охрану и укрепление физического и психического здоровья и эмоционального благополучия детей 

с ОВЗ, в том числе с учетом специфики информационной социализации и рисков Интернет-ресурсов, 

проявление уважения к их человеческому достоинству, чувствам и потребностям, формирование и 

поддержку положительной самооценки, уверенности в собственных возможностях и способностях, в 

том числе при взаимодействии детей друг с другом и в коллективной работе; 

 – максимальную реализацию образовательного потенциала пространства Организации, группы и 

прилегающих территорий, приспособленных для реализации образовательной программы, а также 

материалов, оборудования и инвентаря для развития детей дошкольного возраста с ОВЗ в 

соответствии с потребностями каждого возрастного этапа, охраны и укрепления их здоровья, 

возможностями учета особенностей и коррекции недостатков их развития; 

 – построение вариативного развивающего образования, ориентированного на возможность 

свободного выбора детьми материалов, видов активности, участников совместной деятельности и 

общения как с детьми разного возраста, так и со взрослыми, а также свободу в выражении своих 

чувств и мыслей; 

– создание условий для ежедневной трудовой деятельности и мотивации непрерывного 

самосовершенствования и профессионального развития педагогических работников, а также 

содействие в определении собственных целей, личных и профессиональных потребностей и мотивов; 

– открытость дошкольного образования и вовлечение родителей (законных представителей) 

непосредственно в образовательную деятельность, осуществление их поддержки в деле образования 

и воспитания детей, охране и укреплении их здоровья, а также поддержки образовательных 

инициатив внутри семьи; 

– построение образовательной деятельности на основе взаимодействия взрослых с детьми, 

ориентированного на уважение достоинства и личности, интересы и возможности каждого ребенка и 

учитывающего социальную ситуацию его развития и соответствующие возрастные и 

индивидуальные особенности (недопустимость как искусственного ускорения, так и искусственного 

замедления развития детей).  

ППРОС обладает свойствами открытой системы и выполняет образовательную, воспитывающую, 
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мотивирующую функции. Среда должна быть не только развивающей, но и развивающейся.  

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда  Организации должна 

обеспечивать возможность реализации разных видов детской активности, в том числе с учетом 

специфики информационной социализации детей и правил безопасного пользования Интернетом: 

игровой, коммуникативной, познавательно-исследовательской, двигательной, конструирования, 

восприятия произведений словесного, музыкального и изобразительного творчества, продуктивной 

деятельности и пр. в соответствии с потребностями каждого возрастного этапа детей, охраны и 

укрепления их здоровья, возможностями учета особенностей и коррекции недостатков развития 

детей с ОВЗ. 

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда Организации создается 

педагогами для развития индивидуальности каждого ребенка с учетом его возможностей, уровня 

активности и интересов, поддерживая формирование его индивидуальной траектории развития. Она 

должна строиться на основе принципа соответствия анатомо-физиологическим особенностям 

детей (соответствие росту, массе тела, размеру руки, дающей возможность захвата предмета и др.). 

Для выполнения этой задачи ППРОС должна быть:  

– содержательно-насыщенной и динамичной – включать средства обучения (в том числе 

технические и информационные), материалы (в том числе расходные), инвентарь, игровое, 

спортивное и оздоровительное оборудование, которые позволяют обеспечить игровую, 

познавательную, исследовательскую и творческую активность, экспериментирование с материалами, 

доступными детям; двигательную активность, в том числе развитие общей и тонкой моторики детей 

с ОВЗ, участие в подвижных играх и соревнованиях; эмоциональное благополучие детей во 

взаимодействии с предметно-пространственным окружением;  игрушки должны обладать 

динамичными свойствами — подвижность частей, возможность собрать, разобрать, возможность 

комбинирования деталей; возможность самовыражения детей; 

– трансформируемой – обеспечивать возможность изменений ППРОС в зависимости от 

образовательной ситуации, в том числе меняющихся интересов, мотивов и возможностей детей; 

– полифункциональной – обеспечивать возможность разнообразного использования составляющих 

ППРОС (например, детской мебели, матов, мягких модулей, ширм, в том числе природных 

материалов) в разных видах детской активности; 

– доступной – обеспечивать свободный доступ воспитанников (в том числе детей с ограниченными 

возможностями здоровья) к играм, игрушкам, материалам, пособиям, обеспечивающим все основные 

виды детской активности. Все игровые материалы должны подбираться с учетом особенностей 

ребенка с ОВЗ, с учетом уровня развития его познавательных психических процессов, стимулировать 

познавательную и речевую деятельность ребенка с ОВЗ, создавать необходимые условия для его 

самостоятельной, в том числе, речевой активности; 

– безопасной – все элементы ППРОС должны соответствовать требованиям по обеспечению 

надежности и безопасность их использования, такими как санитарно-эпидемиологические правила и 

нормативы и правила пожарной безопасности, а также правила безопасного пользования 

Интернетом.При проектировании ППРОС необходимо учитывать целостность образовательного 

процесса в Организации, в заданных Стандартом  образовательных областях: социально-

коммуникативной, познавательной, речевой, художественно-эстетической и физической;  

– эстетичной – все элементы ППРОСдолжны быть привлекательны, так, игрушки не должны 

содержать ошибок в конструкции, способствовать формированию основ эстетического вкуса 

ребенка; приобщать его к миру искусства; 

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда в Организации должна 

обеспечивать условия для эмоционального благополучия детей и комфортной работы 

педагогических и учебно-вспомогательных сотрудников.  

 

3.2.1. Организация предметно-развивающей среды для детей с тяжелыми нарушениями речи 

Для обеспечения образовательной деятельности в социально-коммуникативной области необходимо 

в групповых и других помещениях, предназначенных для образовательной деятельности детей 

(музыкальном, спортивном залах, зимнем саду, изостудии, театре и др.), создавать условия для 

общения и совместной деятельности детей как со взрослыми, так и со сверстниками в разных 
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групповых сочетаниях. Дети должны иметь возможность собираться для игр и занятий всей группой 

вместе, а также объединяться в малые группы в соответствии со своими интересами.  

Социально-коммуникативное развитие детей дошкольного возраста осуществляется главным 

образом в ведущей деятельности этого периода - игре. Именно в этой деятельности 

формируются такие важнейшие новообразования дошкольного возраста как воображение, 

произвольность, самосознание. Кроме того, в дошкольном возрасте начинается активное 

приобщение детей к жизни общества и формирование таких социально значимых качеств как 

толерантность. Каждая из этих способностей требует специфических форм игры и, 

следовательно, определённых игровых материалов. 

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда  должна обеспечивать условия для 

развития игровой и познавательно-исследовательской  деятельности детей. 

Для этого в групповых помещениях и на прилегающих территориях пространство должно быть 

организовано так, чтобы можно было организовывать различные игры, в том числе сюжетно-ролевые 

игры. В групповых помещениях и на прилегающих территориях должны находиться оборудование, 

игрушки и материалы для разнообразных сюжетно-ролевых и дидактических игр, в том числе 

предметы-заместители.  

Воображение наиболее эффективно развивается в ролевой и режиссёрской игре. Для осуществления 

этих видов игры нужны: «признаковые» игрушки, открытые для фантазии ребенка, и допускающие 

различные названия и способ использования (способные служить заместителями разных предметов и 

персонажей); простые маленькие куколки (пупсики, солдатики); куклы неопределенного пола и 

возраста (без лица); пальчиковые куклы и куклы для театра и др. 

Формирование и развитие произвольности осуществляется в ролевой игре и в играх с правилами. 

Для этих видов игр нужны: наборы кукол разного пола и размера; кукольная мебель, посуда, одежда; 

наборы для игры в доктора, парикмахера, магазин и пр.; детали костюма и атрибуты, помогающие 

принять и удерживать игровую роль; транспортные игрушки; настольно-печатные игры; 

дидактические игры разных видов, адекватные возрасту и др. 

Очевидно, что общение происходит, прежде всего, с другими людьми – взрослыми и сверстниками. 

Однако, в дошкольном возрасте возможно (и достаточно распространено) общение с игрушкой, 

которая выступает как «партнёр» по общению. Это так называемые «Игрушки-подружки», 

способные стать любимыми. Таковыми могут стать куклы и животные с привлекательной 

внешностью и яркой индивидуальностью: плюшевые мишки, киски, собачки, куклы, удобные для 

действий ребёнка и легко «одушевляемые». Важные особенности такой игрушки (куклы и 

животного), – незавершённость, открытость для любых превращений, беспомощность, 

предполагающая заботу и уход со стороны ребенка. 

Весьма полезными могут быть также игрушки, отражающие различные моменты 

окружающей взрослой жизни: куклы в разных костюмах, соответствующих разным 

ситуациям; атрибуты разных профессий и труда взрослых; модели современных технических 

средств; игрушечные машинки разных типов и др. 

Для обучения детей основам безопасности жизнедеятельности в ППРОС могут быть представлены 

современные полифункциональные детские игровые комплекты «Азбука пожарной безопасности», 

«Азбука дорожного движения», «Азбука здоровья и гигиены», «Азбука железной дороги». Они 

могут использоваться, исходя из программных задач и содержания по направлению «Безопасное 

поведение в быту, социуме, природе», а также в различных образовательных областях в игровой 

деятельности детей. 

На прилегающих территориях также должны быть выделены зоны для общения и совместной 

деятельности больших и малых групп детей из разных возрастных групп и взрослых, в том числе для 

использования методов проектирования как средств познавательно-исследовательской деятельности 

детей. 

Для развития любознательности, познавательной активности, познавательных способностей 

взрослые создают насыщенную ППРОС, стимулирующую познавательный интерес детей, 

исследовательскую активность, элементарное экспериментирование с различными веществами, 

предметами, материалами. Поэтому предметно-пространственная развивающая образовательная 

среда Организации должна обеспечивать условия для познавательно-исследовательского развития 
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детей (выделены помещения или зоны, оснащенные оборудованием и информационными 

ресурсами, приборами и материалами для разных видов познавательной деятельности детей – 

книжный уголок, библиотека, зимний сад, огород, живой уголок и др.). 

Возможность свободных практических действий с разнообразными материалами, участие в 

элементарных опытах и экспериментах имеет большое значение для речевого, умственного и 

эмоционально-волевого развития ребенка с ТНР, способствует построению целостной картины мира, 

оказывает стойкий долговременный эффект. У него формируется понимание, что окружающий мир 

полон загадок, тайн, которые еще предстоит разгадать. Таким образом, перед ребенком открывается 

познавательная перспектива дальнейшего изучения природы, мотивация расширять и углублять свои 

знания. 

Помимо поддержки исследовательской активности, педагоги создают условия для организации с 

детьми с ТНР познавательных игр, поощряя интерес детей с нарушением речи к различным 

развивающим играм и занятиям, например, лото, шашкам, шахматам, конструированию и пр. 

Речевому развитию способствуют наличие в предметно-пространственной развивающей 

образовательной среде открытого доступа детей к различным литературным изданиям, 

предоставление места для рассматривания и чтения детьми соответствующих их возрасту книг, 

наличие других дополнительных материалов, например плакатов и картин, рассказов в картинках, 

аудиозаписей литературных произведений и песен, а также других материалов. 

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда  должна обеспечивать условия для 

художественно-эстетического развития детей. Помещения Организации и прилегающие 

территории должны быть оформлены с художественным вкусом; выделены помещения или зоны, 

оснащенные оборудованием и материалами для изобразительной, музыкальной, театрализованной 

деятельности детей. 

Для художественно-эстетического развития детей с ТНР и коррекции нарушений развития 

фонематического слуха и ритмической структуры подбираются музыкально-дидактические игры: на 

обогащение слухового опыта; на определение характера музыки; на развитие звуковысотного слуха; 

на развитие музыко-слуховой памяти; на развитие тембрового слуха; на развитие чувства ритма. 

Дети должны иметь возможность безопасного беспрепятственного доступа к объектам 

инфраструктуры Организации, а также к играм, игрушкам, материалам, пособиям, обеспечивающим 

все основные виды детской активности.  

Для детей с ТНР, имеющими нарушения в координации движений, в Организации должна иметься 

специально приспособленная мебель, позволяющая заниматься разными видами деятельности, 

общаться и играть со сверстниками и, соответственно, в помещениях Организации должно быть 

достаточно места для специального оборудования. 

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда  Организации должна 

обеспечивать условия для физического и психического развития, охраны и укрепления здоровья, 

коррекции недостатков развития детей с ТНР. 

Для этого в групповых и других помещениях должно быть достаточно пространства для свободного 

передвижения детей, а также выделены помещения или зоны для разных видов двигательной 

активности детей – бега, прыжков, лазания, метания и др. 

В Организации должно быть оборудование, инвентарь и материалы для развития общей моторики и 

содействия двигательной активности, материалы и пособия для развития тонкой моторики.  

В Организации создаются условия для проведения диагностики состояния здоровья детей с ТНР, 

медицинских процедур, занятий со специалистами (учителем-логопедом, педагогом-психологом, 

другими специалистами) с целью проведения коррекционных и профилактических мероприятий. 

В Организации должны быть представлены кабинеты учителей-логопедов, включающие 

необходимое для логопедической работы с детьми оборудование и материалы: компьютеры, 

специальные компьютерные программы, настенное зеркало, индивидуальные зеркала, шпатели, 

средства для их обработки, пособия для логопедической работы с детьми: игрушки, иллюстративный 

материал, дидактические материалы для развития дыхания и пр. 

В организации также должны быть представлены кабинеты педагогов, психологов, насыщенных 

оборудованием и дидактическим материалом, обеспечивающим диагностику и коррекции 

психических процессов детей с ТНР. 
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В Организациях создается полифункциональная интерактивная среда. Она требует особой 

структуризации: оборудования, размещенного в специальных помещениях и различных помещениях 

Организации. Это могут быть комнаты, залы, холлы, кабинеты и т. п. Независимо от их 

наполняемости, предметной составляющей и целей работы в них, все эти помещения можно условно 

назвать сенсорными комнатами.  

Для этого в структуре ППРОС выделяются три больших блока: среда темной сенсорной комнаты, 

среда светлой сенсорной комнаты и среда комнаты для сенсомоторного развития.  

Темная сенсорная комната– это особым образом организованная окружающая среда, наполненная 

различного рода стимуляторами. Они воздействуют на органы зрения, слуха, обоняния, осязания и 

др. Мягкая мебель спокойной цветовой гаммы, приглушенный свет, приятные ароматы, 

успокаивающая музыка – вот те характеристики сенсорной комнаты, которые помогают ребенка с 

ТНР развить свои сенсорно-перцептивные способности, ощутить уют, комфорт, настроиться на 

позитивное восприятие и общение с окружающими его людьми. 

Среда светлой сенсорной комнаты– это среда для взаимодействия ребенка совместно со взрослым 

или самостоятельно с определенными мягкими модулями. В такой комнате представлены в 

определенной логической последовательности разные мягкие модули, шариковый бассейн, 

сенсорные (аудиовизуальные и тактильные) стимуляторы. Это оборудование позволяет в привычном 

для ребенка пространстве выполнять различные предметно-практические и игровые действия, 

максимально реализовать потребность в движениях и игре в приспособленной, безопасной среде. 

Поэтому такая среда называется «мягкой комнатой». В ней не должно быть опасных, твердых 

предметов, всего того, что может «сковать» движения ребенка. 

Комната сенсомоторного развития– это среда для развития координационных и сенсорно-

перцептивных способностей детей, а также коррекции их нарушений у детей с ТНР. Это среда для 

взаимодействия, где физическое развитие идет на основе полифункционального игрового 

оборудования, позволяющего именно взаимодействовать с ним, а не только выполнять 

тренировочные физические упражнения различной сложности. 

В качестве полифункционального оборудования для комнаты сенсомоторного развития 

используются различные напольные сенсорные тренажеры. Они направлены на развитие 

координационных способностей детей, формирование у них статического и динамического 

равновесия и др.  

В Организации должны быть созданы условия для информатизации образовательного процесса. 

Для этого желательно, чтобы в групповых и прочих помещениях Организации имелось оборудование 

для использования информационно-коммуникационных технологий в образовательном процессе 

(стационарные и мобильные компьютеры, интерактивное оборудование, принтеры и т. п.). При 

наличии возможности может быть обеспечено подключение всех групповых, а также иных 

помещений Организации к сети Интернет с учетом регламентов безопасного пользования 

Интернетом и психолого-педагогической экспертизы компьютерных игр. 

Компьютерно-техническое оснащение Организации может использоваться для различных целей: 

– для демонстрации детям познавательных, художественных, мультипликационных фильмов, 

литературных, музыкальных произведений и др.;  

– для поиска в информационной среде материалов, обеспечивающих реализацию основной 

образовательной программы; 

– для предоставления информации о Программе семье, всем заинтересованным лицам, вовлеченным 

в образовательную деятельность, а также широкой общественности;  

– для обсуждения с родителями (законными представителями) детей вопросов, связанных с 

реализацией Программы и т. п. 

Для организации ППРОС в семейных условиях родителям (законным представителям) также 

рекомендуется ознакомиться с образовательной программой Организации, которую посещает 

ребенок, для соблюдения единства семейного и общественного воспитания. Знакомство с 

Программой будет способствовать конструктивному взаимодействию семьи и Организации в целях 

поддержки индивидуальности ребенка с ТНР. 

Развивающая предметно-пространственная среда в Организации должна обеспечивать реализацию 

адаптированной основной образовательной программы, разработанную с учетом Программы. 
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При проектировании РППС Организации учитывает особенности своей образовательной 

деятельности, социокультурные, экономические и другие условия, возможности и потребности 

участников образовательной деятельности (детей и их семей, педагогов и других сотрудников 

Организации, участников сетевого взаимодействия и пр.). 

Развивающая предметно-пространственная среда – часть образовательной среды, представленная 

специально организованным пространством (помещениями Организации, прилегающими и другими 

территориями, предназначенными для реализации Программы), материалами, оборудованием, 

электронными образовательными ресурсами (в том числе развивающими компьютерными играми) и 

средствами обучения и воспитания детей дошкольного возраста, охраны и укрепления их здоровья, 

предоставляющими возможность учета особенностей и коррекции недостатков их развития. 

В соответствии со Стандартом возможны разные варианты создания среды при условии учета целей 

и принципов Программы, этиопатогенетической, возрастной и гендерной специфики для реализации 

основной образовательной программы. В связи с этим РППС (ПРОС), обеспечивающая потребности 

и нужды детей с ТНР включает: 

Спортивное оборудование 

Тренажеры детские, различные виды беговых дорожек и т.п. 

Спортивные комплексы (в различной комплектации и модификации); 

Дополнительное оборудование: маты настенные и напольные, надувные и стационарные батуты, 

полифункциональные многопрофильные модульные комплексы (в различной комплектации и 

модификации), подвесные цилиндры, гимнастические палки и гантели, гимнастические скамейки и 

лесенки с разным количеством ступеней, игровые обручи, мячи надувные и резиновые разного 

размера, веревочные лестницы, различные коврики и дорожки  и т.п. 

Компьютерно-аппаратные комплексы для развития моторных возможностей разного типа с 

соответствующим лингво-дидактическим обеспечением.  

Оборудование для игр и занятий 

Наборы для песко-аква терапии: столики-ванны для игр с песком и водой, наборы резиновых, 

пластиковых игрушек, совочки, лопатки, ведерки, грабли и т.п.  

Конструкторы разной величины и наборы фигур для плоскостного и объемного конструирования, 

конструкторские наборы (в зависимости от возраста и состояния  детей) и т.п.  

Оборудование для творческих занятий: театральные ширмы, наборы кукольных, теневых  и 

пальчиковых театров, фланелеграфы, мольберты, доски и панели для работы с пластилином и 

глиной, формочки для работы с гипсом, клеенчатые фартуки и т.п. 

Развивающие и обучающие игры,  различные виды домино, головоломок; игры, направленные на 

развитие интеллектуальных, сенсорных, моторных возможностей детей, а также – на развитие 

представлений  об окружающем мире, на формирование практических и социальных навыков и 

умений. 

Игровая среда 

Игровые наборы для девочек, типа наборов по уходу за детьми, для уборки, глажки, набор 

«Парикмахерская», «Магазин», «Набор Принцессы» и т.п. 

Игровые наборы для мальчиков, типа мастерской, набора доктора, набора инструментов, набора 

пожарника и полицейского и т.д. 

Качалки, горки, такие, как качалка-улитка, качалка-рыба, горки пластмассовые большие и малые, а 

также раскладные столики, сборные детские  пластмассовые домики,  палатки и т.п. 

Игрушки: мягкие и твердые,  различного размера, плюшевые  и выполненные из различных 

материалов: пластмассовые, резиновые, деревянные  (машинки, куклы, мячи, кубики, пирамидки). 

Оборудование логопедического кабинета 

Мебель: столы,  стулья в количестве, достаточном для подгруппы детей, шкафы, стеллажи или полки 

для оборудования; 

Зеркала:   настенное большое зеркало, индивидуальные маленькие и средние зеркала по количеству 

детей; 

 Ватные палочки, салфетки, марля и т.п. 

Дидактические материалы для обследования и коррекционной работы: 

  - альбомы для обследования и коррекции звукопроизношения, слоговой структуры слов;  
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- наборы наглядно-графической символики (по темам: звуки, предлоги, схемы для звуко-слогового 

анализа и синтеза, схемы для составления предложений, рассказов, словообразовательные схемы и 

уравнения и т.п.);  

- дидактические пособия по развитию словарного запаса: обобщающие понятия (посуда, овощи-

фрукты, дикие и домашние животные, транспорт, детеныши животных, одежда, обувь и т.п.),  целый 

предмет и его части, части тела человека, и животных, слова-действия, признаки предметов 

(качественные, относительные, притяжательные), слова – антонимы, слова – синонимы, слова с 

переносным значением и т.п. 

- дидактические пособия по развитию грамматического строя речи по темам: согласование 

существительных с прилагательными, глаголами, числительными; глаголов с местоимениями; 

простые и сложные предлоги;  простые и сложные предложения; однородные члены предложения, 

картинки и с изображением предметов, объектов, обозначаемых родственными и однокоренными 

словами и т.д. 

- дидактические пособия по развитию связной речи: картины, серии картин; наборы предметных и 

сюжетных картинок для распространения или уточнения сюжетной линии; игрушки для составления 

рассказов-описаний, сборники сказок, рассказов для составления пересказов, различные детские 

хрестоматии; загадки, потешки, поговорки, скороговорки (в зависимости от возраста и уровня 

речевого развития детей) и т.п. 

- дидактические пособия по развитию оптико-пространственных ориентировок: листы бумаги, 

плоскостные и объемные геометрические формы, настенные и настольные панно, модули, 

лабиринты и т.п. 

- дидактические пособия по развитию моторно-графических навыков: наборы для развития 

чувствительности и подвижности рук, настенные и настольные панно и модули,  конструкторы, 

ручки, карандаши, фломастеры, глина, пластилин и т.п. 

- дидактические пособия по обучению элементам грамоты, разрезная азбука букв, схемы слов, 

контурные, силуэтные, объемные  и др. изображения букв, изображения букв со смешанными или 

отсутствующими графическими элементами, рабочие тетради.  

Пособия для обследования и развития слуховых функций 

Звучащие игрушки, музыкальные инструменты (бубен металлофон, пианино, барабан, гитара, 

балалайка, гармошка, колокольчики) предметные картинки, обозначающие низко и высоко 

частотные слова (школа, чайник, щетка, шапка пирамида, лампа, ракета, лодка), сюжетные картинки. 

Пособия для обследования и развития интеллекта 

Пирамидки разной величины, кубики вкладыши, набор матрешек разного размера, «почтовый 

ящик», счетные палочки, разрезные картинки (на 2,3,4 части), наборы картинок по тематическим 

циклам (для выделения 4-ой лишней), наборы парных картинок для сравнения (аппликация и цветок 

в вазе), кукла и девочка, лев в клетке мягкая игрушка льва, настольная лампа и солнце, самолет и 

птица, Снегурочка и елочная игрушка),серии сюжетных картинок, альбом с заданиями на 

определение уровня логического мышления. 

Пособия для обследования и развития фонематических процессов,  формирования навыков 

языкового анализа и синтеза,  обучения грамоте. 

Разрезная азбука. 

Символы звуков, схемы для анализа и синтеза слогов, слов. 

Символы для составления картинно-графической схемы предложений. 

Символы простых и сложных предлогов. 

Наборы букв разной величины (заглавные и прописные), печатные, наборы элементов букв, которые 

можно раскрасить, вырезать по контуру, заштриховать, слепить из теста, пластилина, сделать из 

проволоки, картона, бархатной бумаги или наждачной. 

Карточки с перевернутыми буквами, схемами слов разной сложности. 

Дидактические игры в соответствии с разделами коррекционно-развивающей работы с детьми с ТНР. 

 

3.3. Кадровые условия реализации программы 

Воспитание и обучение дошкольников с ТНР должны осуществлять специально подготовленные 

высококвалифицированные кадры: учителя-логопеды, педагоги-психологи, знающие 
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психофизические особенности детей с ОВЗ с учетом их нозологических особенностей и владеющие 

методиками дифференцированной коррекционной работы с ними.  

В штатное расписание Организации, реализующей адаптированные основные образовательные 

программы дошкольного образования для детей с ОВЗ  включены следующие должности: 

 - учитель-логопед – должен иметь высшее профессиональное педагогическое образование в области 

логопедии:  

по специальности «Логопедия» с получением квалификации «Учитель-логопед»;  

по направлению «Специальное (дефектологическое) образование», профиль подготовки 

«Логопедия» (квалификация/степень – бакалавр), профиль подготовки «Дошкольная дефектология» 

(квалификация/степень – бакалавр), либо по магистерской программе этого направления 

(квалификация/степень – магистр).  

Лица, имеющие высшее профессиональное педагогическое образование по другим специальностям и 

направлениям подготовки, для реализации АООП должны пройти профессиональную 

переподготовку в области логопедии с получением диплома о профессиональной переподготовке 

установленного образца.  

- педагогические работники -  воспитатель (включая старшего)  педагог-психолог, музыкальный 

руководитель, руководитель физического воспитания - наряду со средним или высшим 

профессиональным педагогическим образованием по соответствующему занимаемой должности 

направлению (профилю, квалификации) подготовки должны иметь удостоверение о повышении 

квалификации в области инклюзивного образования установленного образца.  

Руководящие работники (административный персонал) – наряду со средним или высшим 

профессиональным педагогическим образованием должны иметь удостоверение о повышении 

квалификации в области инклюзивного образования установленного образца.  

При включении в группу комбинированной или общеразвивающей направленности детей с ОВЗ, 

дошкольная образовательная организация должна предусмотреть дополнительное кадровое 

обеспечение специалистами в соответствии с заключениями психолого-медико-педагогической 

комиссии.  

В целях эффективной реализации Программы Организация должна создать условия для 

профессионального развития педагогических и руководящих кадров, в т.ч. их дополнительного 

профессионального образования. Программой предусмотрены различные формы и программы 

дополнительного профессионального образования, в т. ч. учитывающие особенности реализуемой 

АООП. 

Организация должна самостоятельно или с привлечением других организаций и партнеров 

обеспечивать консультативную поддержку руководящих и педагогических работников по вопросам 

образования детей с ОВЗ, в том числе реализации программам дополнительного образования. 

Организация должна осуществлять организационно-методическое сопровождение процесса 

реализации Программы. 

В рамках работы с педагогическим коллективом рекомендуется предусмотреть повышение 

информированности педагогов о детях с ОВЗ разных нозологических групп; формирование 

педагогической позиции; профилактику синдрома профессионального выгорания; сопровождение 

педагогов через постоянную систему консультирования и специальных курсов повышения 

квалификации. 

 

3.4. Материально-техническое обеспечение АООП ДО детей с тяжелыми нарушениями речи 

Организация, реализующая Программу, должна обеспечить материально-технические условия, 

позволяющие достичь обозначенные ею цели и выполнить задачи. 

Организация, осуществляющая образовательную деятельность по АООП, должна создать 

материально-технические условия, обеспечивающие: 

1) возможность достижения воспитанниками целевых ориентиров освоения Программы; 

2) выполнение Организацией требований: 

– санитарно-эпидемиологических правил и нормативов: 

• к условиям размещения организаций, осуществляющих образовательную деятельность, 

• оборудованию и содержанию территории, 
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• помещениям, их оборудованию и содержанию, 

• естественному и искусственному освещению помещений, 

• отоплению и вентиляции, 

• водоснабжению и канализации, 

• организации питания, 

• медицинскому обеспечению, 

• приему детей в организации, осуществляющие образовательную деятельность, 

• организации режима дня, 

• организации физического воспитания, 

• личной гигиене персонала; 

– пожарной безопасности и электробезопасности; 

– охране здоровья воспитанников и охране труда работников Организации; 

3) возможность для беспрепятственного доступа воспитанников с ограниченными возможностями 

здоровья, в т. ч. детей-инвалидов, к объектам инфраструктуры организации, осуществляющей 

образовательную деятельность. 

Организация должна иметь необходимое для всех видов образовательной деятельности 

воспитанников (в т. ч детей с ТНР), педагогической, административной и хозяйственной 

деятельности оснащение и оборудование: 

– учебно-методический комплект Программы (в т. ч. комплект различных развивающих игр); 

– помещения для занятий и проектов, обеспечивающие образование детей через игру, общение, 

познавательно-исследовательскую деятельность и другие формы активности ребенка с участием 

взрослых и других детей; 

– оснащение предметно-развивающей среды, включающей средства образования и воспитания, 

подобранные в соответствии с возрастными и индивидуальными особенностями детей дошкольного 

возраста, 

– мебель, техническое оборудование, спортивный и хозяйственный инвентарь, инвентарь для 

художественного творчества, музыкальные инструменты. 

Программа предусматривает необходимость в специальном оснащении и оборудовании для 

организации образовательного процесса с детьми-инвалидами и детьми с ограниченными 

возможностями здоровья. 

Программой предусмотрено также использование Организацией обновляемых образовательных 

ресурсов, в т. ч. расходных материалов, подписки на актуализацию электронных ресурсов, 

техническое и мультимедийное сопровождение деятельности средств обучения и воспитания, 

спортивного, музыкального, оздоровительного оборудования, услуг связи, в т. ч. информационно-

телекоммуникационной сети Интернет. 

 

3.5. Финансовые условия реализации программы 
Финансовое обеспечение реализации адаптированной основной образовательной программы 

дошкольного образования детей с ОВЗ базируется на нормах закона «Об образовании в Российской 

Федерации». 

Финансовое обеспечение реализации адаптированной основной образовательной программы 

дошкольного образования детей с ОВЗ опирается на исполнение расходных обязательств, 

обеспечивающих государственные гарантии прав на получение общедоступного и бесплатного 

образования детей с ОВЗ возможностями здоровья с учетом создания специальных условий 

обучения.  

Финансирование реализации осуществляется в соответствии с расходными обязательствами 

бюджетного (автономного) учреждения на основе государственного (муниципального) задания по 

оказанию государственных (муниципальных) образовательных услуг, казенного учреждения – на 

основании бюджетной сметы, в объеме, определяемом органами государственной власти субъектов 

Российской Федерации согласно нормативным затратам на обеспечение государственных гарантий. 

Нормативные затраты определяются на основе базового норматива затрат на оказание 

государственной (муниципальной) услуги и корректирующих коэффициентов к базовому нормативу. 

Нормативные затраты на оказание государственной или муниципальной услуги по реализации 
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адаптированной основной образовательной программы дошкольного образования детей с ОВЗ 

учитывают вариативные формы обучения, сетевую форму реализации образовательных программ, 

специальные условия получения  дошкольного образования с учетом особых образовательных 

потребностей детей с ОВЗ, обеспечение дополнительного профессионального образования 

педагогическим работникам, обеспечение безопасных условий обучения и воспитания, охраны 

здоровья детей, а также иные  предусмотренные законодательством особенности организации и 

осуществления образовательной деятельности для обучающихся с ОВЗ, за исключением 

образовательной деятельности, осуществляемой в соответствии с образовательными стандартами, в 

расчете на одного обучающегося, если иное не установлено законодательством. 

Расчет нормативных затрат оказания государственных услуг по реализации адаптированной 

образовательной программы основного общего образования осуществляется в соответствии с 

требованиями, определенными положениями Приказа Министерства просвещения Российской 

Федерации от  22 сентября 2021 г. № 662 «Об утверждении общих требований к определению 

нормативных затрат на оказание государственных (муниципальных) услуг в сфере дошкольного, 

начального общего, основного общего, среднего общего, среднего профессионального образования, 

дополнительного образования детей и взрослых, дополнительного профессионального образования 

для лиц, имеющих или получающих среднее профессиональное образование, профессионального 

обучения, применяемых при расчете объема субсидии на финансовое обеспечение выполнения 

государственного (муниципального) задания на оказание государственных (муниципальных) услуг 

(выполнение работ) государственным (муниципальным) учреждением». 

Согласно требованиям ФГОС ДО финансовое обеспечение реализации АООП ДО детей с ОВЗ 

учитывает расходы, необходимые для коррекции нарушений развития и создания специальных 

условий получения образования в соответствии с особыми образовательными потребностями 

воспитанников. 

 

3.1.7. Планирование образовательной деятельности 

Объем образовательной нагрузки в течение недели определен в соответствии с санитарно-

эпидемиологическими требованиями к устройству, содержанию и организации 

режима работы дошкольных образовательных организаций. 

Организованная образовательная деятельность преимущественно проводится в первой 

половине дня, для детей среднего и старшего дошкольного возраста может 

проводиться во второй половине дня, но не чаще 2-3 раз в неделю, преимущественно 

художественно-продуктивного или двигательного характера. 

Образовательная деятельность, требующая повышенной познавательной активности и 

умственной нагрузки детей, проводится только в первой половине дня и в дни 

наиболее высокой работоспособности детей (вторник, среда). Также строго 

регулируется сочетание видов образовательной деятельности, с целью 

профилактики утомления детей. Длительность - не более 20-30 минут в зависимости 

от возраста. В середине непосредственно образовательной деятельности 

статического характера организуется динамическая пауза. Организованная 

образовательная деятельность физкультурно-оздоровительного и эстетического 

цикла занимает не менее 50% общего времени, отведенного на образовательную 

деятельность.  

В соответствии с требованиями ФГОС дошкольного образования конкретное содержание 

образовательных областей может реализовываться в различных видах деятельности: игровой 

(включая сюжетно-ролевую игру, игры с правилами и др.), коммуникативной (общение и 

взаимодействие со взрослыми и сверстниками), познавательно-исследовательской (исследование 

объектов окружающего мира и экспериментирование с ними), восприятии художественной 

литературы и фольклора, самообслуживании и элементарном бытовом труде, конструировании из 

различного материала, музыкальной (восприятие и понимание смысла музыкальных произведений, 

пение, музыкально-ритмические движения, игра на детских музыкальных инструментах, 

театрализованная деятельность), двигательной (овладение основными движениями). 

Подбор игрушек, материалов и оборудования для организации данных видов деятельности детей с 
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ОВЗ в дошкольном возрасте формируется в виде перечней, составленных по возрастным группам. 

Программно-методическое обеспечение образовательного процесса как одно из основных 

условий реализации адаптированной основной образовательной программы 

дошкольного образования ориентировано на возможность постоянного и 

устойчивого доступа для всех субъектов образовательного процесса к любой 

информации.  

Дошкольные образовательные организации должны реализовывать различные программы: 

коррекционные, программы дополнительного образования. 

Коррекционно-развивающее воздействие осуществляется на основе использования 

разнообразных практических, наглядных и словесных, двигательно-

кинестетических методов. 

Выделяются следующие формы работы с детьми с ОВЗ: индивидуальные, подгрупповые, 

групповые и фронтальные в соответствие с медицинскими показаниями. 

В зависимости от структуры нарушений коррекционно-развивающая работа с детьми с ОВЗ 

должна строиться дифференцированно. 

Выделяются следующие формы работы с детьми с ОВЗ: индивидуальные, подгрупповые и 

фронтальные в соответствие с медицинскими показаниями. 

В зависимости от структуры нарушений коррекционно-развивающая работа с детьми с ОВЗ 

должна строиться дифференцированно. 

 

Для детей с тяжелыми нарушениями речи обязательно предусмотрены индивидуальные 

(подгрупповые, групповые) логопедические занятия, а также коррекционно-

развивающие занятия с другими специалистами, в том числе, с педагогом-

психологом. Все занятия, кружковая работа должны носить коррекционную 

направленность, реализуемую дифференцировано в соответствии с рекомендациями 

ПМПК, результатами психолого-педагогической диагностики. Реализация 

комплексного подхода является одним из решающих условий успешности 

коррекционной работы в условиях инклюзивного образования. 

 

Следующий вид планирования касается взаимодействия сотрудников образовательной организации с 

семьями воспитанников. Регулярно следует изучать детско-родительские отношения (что входит в 

функционал психолога), проводить анкетирование, консультирование и просвещение семей. 

Целесообразно вовлекать членов семьи в образовательный процесс. Для этого периодически 

планируются как коллективные, так индивидуальные формы взаимодействия с семьей. В планы 

можно заложить проведение семинаров, мастер-классов, семинаров-практикумов, круглых столов, 

открытых занятий и организацию семейных клубов. Можно заложить в планы на год проведение 

семейных праздников и веселых семейных стартов. В целом, очень полезно привлекать родителей к 

реализации образовательных проектов с учетом их интересов и образовательных потребностей 

детей. Важно информировать родителей о ходе образовательного процесса. Это можно осуществлять 

через информационные стенды, групповые консультации, выставки детских работ и Дни открытых 

дверей. Все эти виды деятельности отражаются в годовых и помесячных планах, контроль за 

которыми осуществляет старший воспитатель или методист образовательной организации. Важно 

обеспечить психолого-педагогическую поддержку семьи и повышение компетентности родителей в 

вопросах охраны и укрепления физического и психического здоровья детей, приобщения к 

здоровому образу жизни, созданию психологического благополучия и эмоционального комфорта в 

семье. 

Планирование также должно отражать различные аспекты использования стимулирующей 

предметно – развивающей среды в интересах всестороннего развития воспитанников. Среда 

включает и партнерское взаимодействие педагогов с детьми, и разнообразие видов и форм 

взаимодействия, организацию интересных походов и экскурсий, досуговых мероприятий. Важно 

заложить в планы формы и методы стимуляции детского интереса через организацию дидактических 

игр, наличие атрибутики для драматизации, кукольный театр. Наличие определенных зон – 

художественной литературы, рисования, уголка ряжения, живого уголка, зона живых растений, зона 
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настольно-печатных игр, лего-зона и т.д. – способствуют активизации познавательного интереса у 

детей и развитию самостоятельности в выборе партнера для игр, для совместных занятий и 

социального взаимодействия.  

Планирование образовательной деятельности и используемых методов должно соответствовать 

требованиям реализации ООП ДО и психолого-педагогической поддержки позитивной социализации 

и индивидуализации развития личности детей. Важно формировать активное, творческое отношение 

к миру, теплые, доброжелательные отношения между детьми в группе, способы позитивного 

взаимодействия. Необходимо разнообразить виды педагогической деятельности и методы, 

направленные на присвоение детьми норм и ценностей, принятые в обществе, включая моральные и 

духовно-нравственные ценности. 

 

 

Перспективный план работы учителя-логопеда и воспитателей по развитию речевой моторики 

у детей  дошкольного возраста 

Артикуляционная гимнастика – это совокупность специальных упражнений, направленных на 

укрепление мышц артикуляционного аппарата, развитие силы голоса, подвижности и 

дифференцированности движений органов. 

    Цель артикуляционной гимнастики – выработка полноценных движений и определенных 

положений органов артикуляционного аппарата, умение объединять простые движения в сложные, 

необходимые для правильного произнесения звуков. 

 «Чистим зубки»  

Цель: выработка подъема языка вверх и умение владеть языком.  

Описание упражнения: улыбнуться, круговыми движениями языка обвести между губами и зубами. 

  «Вкусное варенье» 

     Цель: выработка движений широкой передней части языка вверх и положение языка, близкое к 

форме чашечки. 

     Описание упражнения: улыбнуться, рот приоткрыт, облизать сначала верхнюю, затем нижнюю 

губу по кругу. 

 «Грибочек»  

Цель: выработка подъема языка вверх,растягивая подъязычную связку (уздечку). 

Описание упражнения:  улыбнуться, рот открыт, язык присосать к нёбу. 

 «Дятел»  

Цель: укрепление мышц кончика языка, выработка подъема языка вверх и умение делать кончик 

языка напряженным.  

Описание упражнения: улыбнуться, рот широко открыт, язык поднять наверх и произносить звук Д. 

 

 «Блинчик» 

Цель: выработка умения расслаблять мышцы языка, удерживание его широким, распластанным.  

   Описание упражнения: улыбнуться, рот открыт, широкий расслабленный язык лежит на нижней 

губе. 

 «Качели» 

Цель: выработка умения быстро менять положение языка вверх-вниз. 

Описание упражнения: улыбнуться, рот открыт, напряженным языком тянуться к носу и подбородку, 

либо к верхним и нижним резцам. 

 «Лошадка» 

     Цель: укрепление мышц языка и выработка подъема языка вверх. 

Описание упражнения: улыбнуться,присосать язык к нёбу, щелкнуть языком. Цокать медленно и 

сильно, тянуть подъязычную связку. 

 «Горка» 

Цель: укрепление мышц языка и умение удерживать его за нижними зубами. 

Описание упражнения: улыбнуться, рот открыт, кончик языка упирается в нижние резцы, спинка 

языка поднята вверх. 

 «Иголочка» 
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Цель: укрепление мышц языка и губ. 

Описание упражнения: улыбнуться, рот открыт, узкий напряженный язык выдвинут вперед. 

 «Окошечко» 

Цель: укрепление мышц щек, губ. 

Описание упражнения: улыбнуться, широко открыть рот. 

 «Хоботок» 

Цель: умение вытягивать губы вперед, укрепление мышц. 

Описание упражнения: вытянуть губы вперед, трубочкой. 

 «Улыбка» 

Цель: укрепление мышц губ, щек. 

Описание упражнения: улыбнуться, не напрягая губы. 

Сентябрь Названия упражнений 
Кол-во занятий в 

неделю 

1- я неделя «Улыбка», «Хоботок» 2 

2 – я неделя «Улыбка», «Хоботок», «Окошечко» 2 

3 –я неделя «Улыбка», «Хоботок», «Окошечко» 2 

4-я неделя «Хоботок», «Окошечко», «Окошечко» 
2 

Октябрь   

1-я неделя «Окошечко», «Улыбка», «Хоботок»  2 

2-я неделя «Качели», «Окошечко», «Улыбка», «Хоботок» 2 

3-я неделя «Качели», «Окошечко», «Улыбка», «Хоботок» 
2 

4-я неделя «Качели»,«Окошечко», «Улыбка», «Хоботок» 
2 

Ноябрь   

1-я неделя «Качели»,«Окошечко», «Улыбка», «Хоботок» 
2 

2-я неделя «Качели» ,«Окошечко», «Улыбка», «Хоботок» 
2 

3-я неделя «Блинчик»,«Качели»,«Окошечко», «Улыбка», «Хоботок» 2 

4-я неделя «Блинчик», «Качели», «Окошечко», «Улыбка», «Хоботок», 

«Лошадка» 2 

Декабрь   

1-я неделя «Улыбка», «Хоботок», «Блинчик», «Лошадка» 2 

2-я неделя «Окошко», «Блинчик», «Чистим зубки», «Лошадка» 
2 

3-я неделя «Блинчик», «Чистим зубки», «Лопаточка», «Хоботок» 
2 

4-я неделя «Чистим зубки», «Блинчик»,«Лопаточка», «Хоботок», 

«Лошадка» 2 

Январь   

1-я неделя «Каникулы» 
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2-я неделя «Блинчик», «Чистим зубки », «Улыбка», «Лошадка» 

2 

3-я неделя «Блинчик», «Чистим зубки», «Вкусное варенье», «Иголочка», 

«Лошадка» 

 

2 

4-я неделя «Чистим зубки», «Блинчик», «Качели», «Вкусное варенье», 

«Дятел» 
2 

Февраль   

1-я неделя «Чистим зубки», «Блинчик», «Качели», «Вкусное варенье», 

«Дятел» 2 

2-я неделя «Вкусное варенье», «Дятел», «Грибочек», «Чистим зубки», 

«Качели» 2 

3-я неделя «Блинчик», «Вкусное варенье», «Дятел», «Лошадка», 

«Грибочек» 2 

4-я неделя «Вкусное варенье», «Дятел», «Грибочек», «Качели» 
2 

Март   

1-я неделя «Вкусное варенье», «Дятел», «Грибочек», «Иголка» 2 

2-я неделя «Дятел», «Грибочек», «Иголка», «Горка», «Качели» 
2 

3-я неделя «Чистим зубки», «Дятел», «Иголка», «Горка» 
2 

4-я неделя «Чистим зубки », «Дятел», «Иголка», «Горка» 
2 

Апрель   

1-я неделя «Улыбка», «Хоботок», «Качели», «Дятел» 2 

2-я неделя «Улыбка», «Хоботок», «Качели», «Дятел» 2 

3-я неделя «Дятел», «Грибочек» ,«Улыбка», «Хоботок», «Чистим зубки», 

«Лошадка» 2 

4-я неделя «Качели», «Чистим зубки», «Лопаточка», «Дятел», 

«Грибочек» 
2 

Май   

1-я неделя «Блинчик», «Вкусное варенье», «Дятел», «Улыбка» 2 

2-я неделя «Иголка», «Горка», «Дятел», «Улыбка», «Лошадка» 
2 

3-я неделя «Грибочек», «Иголка», «Горка», «Лошадка», «Дятел» 2 

4-я неделя «Чистим зубки», «Вкусное варенье», «Дятел», «Горка», 

«Грибочек», «Иголка». 2 

Перспективный план работы учителя-логопеда, воспитателей и специалистов  

по развитию речевого дыхания у детей всех возрастных групп  

Дыхательная гимнастика – комплекс упражнений направленных на формирование речевого 

дыхания (ритмичность, плавность, сила и продолжительность выдоха). 

Цель дыхательной гимнастики - увеличение объёма дыхания, нормализация его ритма и плавности 

выдоха, укрепление здоровья детей. 

 

 «Вдох-выдох» 

Цель: учить правильно регулировать воздушную струю. 
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Описание упражнения: вдох через нос, выдох через рот. 

Носом вдох, а выдох ртом 

Дышим глубже, а потом 

Вдохнули ртом и выдох ртом, 

Дышим глубже, а потом… 

 

 «Снежинки» 

Цель: развитие длительного, плавного выдоха, активизация мышц губ. 

Описание упражнения: выполняется стоя, держа в руках кусочки ваты, произвести вдох и подуть на 

вату (выдох). Не надувая щек при выдохе. 

С неба падают зимою 

И кружатся над землею 

Легкие пушинки, 

Белые снежинки. 

 

 «Подуй на одуванчик» 

Цель:развитие силы вдоха и выдоха 

Описание:выполняется сидя или стоя, делать глубокий вдох носом, затем длинный выдох через рот, 

как будто хочет сдуть с одуванчика пух. 

Я шарик пушистый, 

Белею в поле чистом, 

А дунул ветерок –  

Остался стебелек. 

 

 «Ветряная мельница» 

Цель: развитие плавного, длительного выдоха. 

Описание: дуем на игрушки-вертушки. 

 

 «Надуй шарик» 

Цель: развитие плавного, длительного выдоха. 

Описание: выбрать удобную позу (сидя, стоя), положить одну руку на живот, другую с боку на 

нижнюю часть грудной клетки. Сделать глубокий вдох через нос (живот выпячивается вперед, 

нижняя часть грудной клетки расширяется). После вдоха произвести свободный, плавный выдох. 

Вот мы шарик надуваем 

А рукой мы проверяем: 

Шарик лопнул – выдыхаем, 

Наши мышцы расслабляем. 

 

 «Задуй свечи» 

Цель: развитие плавного, длительного выдоха. 

Описание:сделать глубокий  вдох, затем на огонек свечи слегка подуть плавно выдыхая воздух, так 

чтобы огонечек поднялся. 

Свечи я задуть хочу,  

Всех сейчас я научу. 

Полной грудью я вдоху, 

И все свечи потушу.  

Сентябрь Названия упражнений 
Кол-во занятий 

в неделю 

1- я неделя «Вдох-выдох» 2 

2 – я неделя «Вдох-выдох» 2 

3 –я неделя «Надуй шарик», 2 
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4-я неделя «Надуй шарик» 2 

Октябрь   

1-я неделя «Задуй свечи», «Вдох-выдох» 2 

2-я неделя «Задуй свечи», «Вдох-выдох» 2 

3-я неделя «Надуй шарик», «Задуй свечи» 2 

4-я неделя «Задуй свечи», «Вдох-выдох» 
2 

Ноябрь   

1-я неделя «Ветряная мельница» 2 

2-я неделя «Ветряная мельница» 2 

3-я неделя «Ветряная мельница», «Вдох-выдох» 2 

4-я неделя «Ветряная мельница», «Вдох-выдох» 2 

Декабрь   

1-я неделя «Снежинки» 2 

2-я неделя «Снежинки» 2 

3-я неделя «Вдох-выдох», «Снежинки»  
2 

4-я неделя «Вдох-выдох», «Снежинки» 
2 

Январь   

1-я неделя «Каникулы»  

2-я неделя «Снежинки» 2 

3-я неделя «Задуй свечи», «Вдох-выдох» 2 

4-я неделя «Снежинки», «Вдох-выдох» 
2 

Февраль   

1-я неделя «Снежинки» 
2 

2-я неделя «Вдох-выдох», «Снежинки» 2 

3-я неделя «Вдох-выдох», «Снежинки» 2 

4-я неделя «Вдох-выдох», «Снежинки» 2 

Март   

1-я неделя «Снежинки», «Вдох-выдох» 2 

2-я неделя «Надуй шарик», «Вдох-выдох» 2 

3-я неделя «Ветряная мельница», «Вдох-выдох» 2 

4-я неделя «Ветряная мельница», «Вдох-выдох» 2 

Апрель   

1-я неделя «Надуй шарик», «Вдох-выдох» 2 

2-я неделя «Ветряная мельница», «Вдох-выдох» 2 

3-я неделя «Ветряная мельница», «Вдох-выдох» 2 

4-я неделя «Ветряная мельница», 2 
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Май   

1-я неделя «Подуй на одуванчик» 2 

2-я неделя «Подуй на одуванчик» 2 

3-я неделя «Вдох-выдох», «Подуй на одуванчик» 
2 

4-я неделя «Вдох-выдох», «Подуй на одуванчик» 2 

 

Перспективный план взаимосвязи в  работе учителя-логопеда, воспитателей и родителей  

Взаимодействие по лексическим темам учителя-логопеда с воспитателями подготовительной к 

школе группы и родителями  осуществляется согласно методической разработке: Н.Е Арбекова. 

Развиваем связную речь у детей  6-7 лет с ОНР. Планирование работы логопеда в подготовительной 

к школе группе; Н.Е Арбекова. Развиваем связную речь у детей  6-7 лет с ОНР. Альбомы 

упражнений; Н.Е Арбекова. Развиваем связную речь у детей  6-7 лет с ОНР. Годовое понедельное 

планирование работы логопеда. Н.Е Арбекова. Развиваем связную речь у детей  6-7 лет с ОНР. 

Конспекты подгрупповых занятий логопеда.  

Взаимодействие учителя-логопеда, инструктора по физической культуре и музыкального 

руководителя в процессе коррекционно-развивающей деятельности. 

Обеспечить воспитание физически здорового и развитого ребенка, а также физическое и 

художественно-эстетическое воспитание ребенка с ОВЗ можно только при условии тесного 

взаимодействия всего педагогического коллектива ДОУ, медицинского персонала и родителей. 

С целью повышения эффективности коррекционно-развивающей работы в условиях ДОУ 

и объединения усилий в данном направлении, в нашем учреждении выстроилась модель 

сотрудничества учителя-логопеда, музыкального руководителя и инструктора по физической 

культуре. 

Преемственность и взаимосвязь в работе специалистов способствует эффективности и прочному 

закреплению результатов логопедической работы. 

Специалисты на занятиях с детьми решают задачи общего физического развития, укрепления 

здоровья, развития двигательных и певческих умений и навыков, что способствует формированию 

психомоторных функций. Особое внимание обращается на возможность автоматизации 

поставленных учителем-логопедом звуков, закрепления  лексико-грамматических средств языка 

путем специально подобранных игр и упражнений, разработанных с учетом изучаемой лексической 

темы. 

   В начале учебного года учитель-логопед знакомит специалистов с речевой характеристикой 

детей, педагог-психолог – с психологической характеристикой и возрастными особенностями. 

   Выявив уровень психоречевого развития детей, совместно определяются цели, задачи 

формирования речедвигательных навыков и составляются планы индивидуально-

коррекционных занятий. 

В ходе совместной коррекционно-развивающей деятельности инструктором по физической 

культуре и музыкальным руководителем осуществляются следующие задачи: 

- развитие слухового, зрительного, пространственного восприятия; 

- координации движений; 

- общей и мелкой моторики; 

- закрепление поставленных учителем-логопедом звуков в свободной речи; 

- речевого и физиологического  дыхания; 

- формирование темпа, ритма и интонационной выразительности речи; 

- работа над мимикой лица; 

- формирование навыков правильной голосоподачи и голосоведения; 

- формирование правильного косто-абдоминального дыхания и голосовой опоры 

- развитие логоритмических навыков. 

При планировании занятий учитель-логопед учитывает тематический принцип отбора материала, с 

постоянным усложнением заданий. Он позволяет организовать коммуникативные ситуации, в 
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которых педагог управляет когнитивным и речевым развитием детей. Тематический подход 

обеспечивает концентрированное изучение материала, многократное повторение речевого материала 

ежедневно, что очень важно как для восприятия речи, так и для её актуализации. Концентрированное 

изучение темы способствует успешному накоплению речевых средств и активному использованию 

их детьми в коммуникативных целях, оно вполне согласуется с решением, как общих задач 

всестороннего развития детей, так и специальных коррекционных. 

Концентрированное изучение материала служит также средством установления более тесных связей 

между специалистами, так как все специалисты работают в рамках одной лексической темы.  
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Неделя Лексическая 

тема 

Речевой материал Движения 

Сентябрь 

3 - я Детский сад В детском садике ребятки 

Могут ловко встать на пятки, 

Пошагать и покружиться, 

Вправо, влево наклониться. 

Снова встать и потянуться 

И друг другу улыбнуться. 

Выполнение движений в 

соответствии с текстом. 

 

4 - я Игрушки 

 

Вот большая пирамидка,                     

И веселый мячик звонкий.                   

Мягкий мишка косолапый.                  

 

Все живут в большой коробке.            

Но когда ложусь я спать,                      

Начинают все играть.                            

Потянуться вверх. 

Прыжки на месте.  

Шаги на месте на внешней стороне 

стопы. 

Показать большой квадрат.  

Руки под щеку, закрыть глаза. 

Изобразить любое движение. 

Октябрь 

1 - я Признаки 

осени. 

 

Ветер северный подул,  

Все листочки с  липы сдул. 

Полетели, закружились 

И  на землю опустились. 

Дождик стал по ним 

стучать:   

«Кап-кап-кап, кап-кап-

кап!»           

Град по ним заколотил,   

Листья все насквозь 

пробил.         

Энергичные взмахи руками. 

 

Легкий бег. 

Присесть.  

Прыжки на носках, руки на поясе.   

 

Ходьба  с приседаниями. 

2 - я  

 

Огород. 

Овощи. 

 

В огород пойдем, урожай 

соберем.  

Мы моркови натаскаем. 

И картошки накопаем.  

Срежем мы кочан капусты, 

Круглый, сочный, очень 

вкусный. 

Шаги на месте. 

Имитируют выдергивание 

моркови. 

Имитируют копание 

картофеля. 

Имитируют срезание капусты. 

Прыжки на месте. 

3 - я  

 

Сад. 

Фрукты.  

 

Как румян осенний сад!                         

Всюду яблоки висят.                               

Краснобоки, краснощеки,                      

На ветвях своих высоких.                       

Точно солнышки горят.                        

Легкие хлопки по щекам.  

Руки поднять вверх.  

Повороты, руки на поясе. 

Подняться на носки, руки вверх. 

Соединить руки в круг 

(«солнышко»). 

4 - я  

 

Грибы. 

Ягоды. 

 

Мы по лесу шли, шли, шли, 

Земляничку нашли. 

Сели, съели, дальше пошли. 

Мы по лесу шли, шли, шли, 

И малину нашли. 

Раз, два, три, четыре, пять, 

Мы идем искать опять. 

Маршируют, руки на поясе. 

Наклоняются, правой рукой 

касаются носка левой ноги, не 

сгибая коленей. 

Хлопки руками. 

Маршируют, руки на поясе. 

Наклоняются, левой рукой 

касаются носка правой ноги, не 

сгибая коленей. 

Маршируют. 

Наклоны вперед, руки касаются 

носков. 

5 - я  

 

Откуда хлеб  

пришёл. 

 

Быстро вертится крыло, 

Мелет мельница зерно. 

А из молотой муки 

Кружатся на месте. 

И машут руками, как крыльями. 

Имитируют лепку пирожков. 
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Испек пекарь пироги. 

Колобки и сушки,  

Крендель для Танюшки. 

 

Прыжки на месте. 

Хлопки руками. 

Ноябрь 

1 - я  

 

Продукты 

питания. 

 

В сумке есть у нас баранки,  

Булки, бублики, буханки,  

Пирожки, батоны, плюшки,  

И плетенки, и пампушки,  

 

Курабье, бисквит, печенье,  

Бутерброды, чай с вареньем. 

Маршируют, руки на поясе. 

Волнообразные движения руками. 

Хлопки руками. 

Круговые движения руками впереди 

себя. 

Прыжки на месте. 

Бег по кругу. 

2 - я  

 

Посуда. Я — чайник, ворчун, хлопотун, 

сумасброд,  

Я вам напоказ выставляю 

живот.                                          

Я чай кипячу, клокочу и кричу:  

— Эй, люди, я с вами чай 

попить хочу!  

Дети стоят, изогнув одну руку, как 

носик чайника, другую держат  

на поясе; животик надут.  

Топают ногами. 

Делают призывные движения 

рукой. 

3 - я  

 

Дом. Мебель. 

 

Здесь у нас столовая,                                       

Вся мебель в ней дубовая.  

Вот стул – на нем сидят,                                  

Вот это стол – за ним едят.                              

Идут по кругу. 

Разводят руками в стороны. 

Приседают.  

Встают, имитируют действие. 

4 - я  

 

Бытовые 

приборы. 
Мы компьютер покупаем,                   

Ждал его я целый год!  

Но одно меня смущает:  

Мышь в компьютере живет.                 

Идут по кругу. 

 Хлопают в ладоши. 

 Разводят руки в стороны.  

Бегут по кругу. 

Декабрь 

1 - я  

 

Зимующие 

птицы. 

 

Снежок порхает, кружится,        

На улице бело.                                

И превратились лужицы               

В прозрачное стекло.                   

Где летом пели зяблики,                

Сегодня — посмотри! 

Как розовые яблоки,                  

 

На ветках снегири!                     

Дети взмахивают руками и 

кружатся.  

Приседают — встают 

(2раза).  

 

Руки поднимают вверх.  

 

Кольцо из рук над головой — 

«яблоки».  

Руки вверху, пальцы 

расставлены — ветки. 

2 - я  

 

Домашние 

животные. 

 

Осторожно словно кошка,   

Я легко со стула спрыгну,  

Спинку я дугою выгну.   

А теперь крадусь, как 

кошка, 

Спинку я прогну 

немножко.  

Я из блюдца молочко,  

Полакаю язычком. 

Выполнение движений в 

соответствии с текстом. 

 

3 - я  

 

Дикие 

животные. 

 

Как-то раз лесной тропой звери 

шли на водопой. 

За мамой-лосихой топал 

лосенок, 

За мамой-лисицей крался 

лисёнок, 

Дети имитируют движения диких 

животных в соответствии с 

текстом. 
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За мамой-ежихой катился 

ежонок, 

За мамой-медведицей шёл 

медвежонок, 

За мамою-белкой скакали 

бельчата, 

За мамой-зайчихой - косые 

зайчата,  

Волчица вела за собою волчат.   

Все мамы и дети водички 

хотят. 

4 - я  

 

Зима.  

Новый год.  

 

Наша  ёлка велика, наша ёлка 

высока, 

Выше мамы, выше папы, 

достаёт до потолка! 

Будем весело плясать, будем 

песни распевать, 

Чтобы ёлка захотела в гости к 

нам прийти опять. 

Приподняться на носочки, руки 

поднять вверх.  

 

Выполняют танцевальные 

движения. 

 

Хлопают в ладоши. 

Январь 

2 - я  

 

Зимние 

забавы. 

Мы зимой в снежки 

играем.  

По сугробам мы шагаем.  

И на лыжах мы бежим.  

На коньках по льду летим.  

И снегурку лепим мы.  

Гостью-зиму любим мы. 

Имитация движений в 

соответствии с текстом. 

 

3 - я  

 

Стройка. Летят опилки белые, 

Летят из-под пилы. 

Это плотник делает 

Окна и полы. 

Топором, рубанком, 

Выстругивает планки. 

Сделал подоконники, 

Без сучка-задоринки. 

Выполнение движений в 

соответствии с текстом. 

 

4 - я  

 

Транспорт. 

 
Качу, лечу во весь опор. 

Я сам — шофер,               

И сам — мотор. 

Нажимаю на педаль —                

И машина мчится вдаль!

  

Бегут по кругу, крутят 

воображаемый руль.  

 

Останавливаются, нажимают на 

воображаемую педаль правой 

ногой, бегут по кругу. 

5 - я  

 

Профессии.  

 

Продавец ребятам рад.               

В магазине для ребят                 

Есть матрешки расписные,         

Есть машинки заводные,            

Золотые рыбки                           

И всем нам по улыбке.               

Стоят по кругу, хлопают в 

ладоши. Руки держат на поясе, 

делают повороты туловищем 

вправо, влево. «Ездят» на 

машинках.  

«Плавают» как рыбки.  

Скачут на месте и улыбаются. 

Февраль 

1 - я  

 

Моя семья. 

 

Раз, два, три, четыре,  

Мы считалочку учили: 

Бабушка и мамочка,  

Дедушка и папочка, 

Считалка под мяч. 
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Вот братишка и сестренка,  

Он — Антон, она — Аленка. 

Вот и вся моя семья,  

Рассказал считалку я! 

2 - я  

 

Одежда, 

обувь. 

 

Я умею обуваться, если 

только захочу.         

Я и маленького братца 

обуваться научу.      

Вот они, сапожки.                                           

Этот с левой ножки.                                      

Этот с правой ножки.                                        

Если дождичек пойдет,                                 

Наденем калошки. 

Топают ногами.  

 

Руки перед грудью - «маленький 

братец».  

Наклоняются вперед. 

Поглаживающие движения 

снизу вверх: левой и правой ног. 

Топают ногами.                                                                       

3 - я  

 

Наша Армия. 

 

На горах высоких,                               

На степном просторе,                      

Охраняет нашу Родину солдат.      

 

Он взлетает в небо,                             

Он уходит в море,                            

Не страшны защитнику,  

Дождь и снегопад.                           

Руки поднимают вверх. 

 Руки разведены в стороны.  

Рука приложена к голове, как у 

солдата, отдающего честь.  

Руки вверх.  

Приседают.  

«Отдают честь». 

4 - я  

 

Почта. Ждет письма мой старший 

брат,                                 Я 

журналу буду рад,                                                    

Папа ждет газету.                                                          

Где же взять все это?                                                  

Принесет нам это он - 

Наш знакомый почтальон.                                           

Показать большой квадрат. 

Прыжки на месте. 

Шаги на месте.  

Потянуться вверх. 

Прыжки на месте. 

Март 

1 - я  

 

8 Марта. Чей сегодня день рожденья?  

Для кого пекут пирог?  

Для кого расцвел весенний,  

Первый мартовский цветок?  

Для кого, для кого?  

Догадайтесь сами.  

И пирог и цветок  

Мы подарим маме. 

Дети пожимают плечами. 

 

Руки над головой изображают 

«цветок». 

Руки на поясе. 

Прыжки на месте.  

Руки перед собой.  

«Дарят» воображаемой маме. 

2 - я  

 

Приметы 

весны.  

 

Воробей с березы  на дорогу — 

прыг!              

Больше нет мороза, чик-

чирик!..                           

Вот журчит в канавке быстрый 

ручеек.  

И не зябнут лапки – скок, скок, 

скок!                 Высохнут 

овражки! Прыг, прыг, прыг!            

Вылезут букашки – чик – 

чирик! 

Ритмично прыгают по кругу.  

Хлопают руками по бокам.  

Бегут по кругу, взявшись за руки. 

Ритмично прыгают по кругу,  

сначала по часовой стрелке,  

потом – против. 

3 - я  

 

Домашние 

птицы. 

Как у наших у ворот 

Петух зернышки клюет, 

Петух зернышки клюет, 

К себе курочек зовет. 

Импровизация движений в 

такт потешке. 

 

4 - я  Перелетные Ласточки летели, все люди Бегут по кругу, машут 
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 птицы. глядели.          

Ласточки садились,                    

все люди дивились.                   

 

Сели, посидели, взвились, 

полетели,  

Полетели, полетели,  

Песенки запели. 

руками.  

 

Приседают, руки заводят за 

спину, как бы складывают 

крылья. 

Бегут по кругу, взмахивают 

руками. 

Апрель 

1 - я  

 

Наш город, 

улица. 

 

Мы по городу шагаем,     

Много видим, называем:         

Светофоры и машины,    

Ярмарки и магазины,   Загибают пальцы по одному. 

Скверы, улицы, мосты,    

И деревья, и кусты. 

Шаги на месте.  

 

Крутят воображаемый руль.  

Руки разведены в стороны.  

 

Руки поднимают вверх. 

2 - я  

 

Космос. Мы летим к другим планетам!  

Объявляем всем об этом!      

Весь игрушечный народ  

С нами просится в полет.                  

Жмется Заинька к ракете:  

- Полечу я с вами, дети,                 

На любую из планет,  

Где волков зубастых нет. 

Мышки-крошки засмеялись:  

- Мы летали, не боялись.          

Высота – красота, ни единого 

кота!                                          

Даже плюшевый медведь  

Хочет к звездам полететь.              

И с Большой Медведицей  

В синем небе встретиться.          

Бегут врассыпную.  

 

Повороты вправо, влево.  

 

Прыгают, как зайчики.  

 

 

 

Бегают, как мышки, руки в 

стороны.  

 

 

Ходят, как мишки.  

 

Хлопают в ладоши, кружатся. 

3 - я  

 

Животные 

жарких стран. 

Рано утром на полянке, 

Так резвятся обезьянки: 

Правой ножкой топ, топ! 

Левой ножкой топ, топ! 

Руки вверх, вверх, вверх! 

Кто поднимет выше всех? 

Выполнение движений в 

соответствии с текстом. 

 

4 - я  

 

Животные 

холодных 

стран. 

Умка топает ногой,  

Умка топает другой,  

- Ух, как веселится  

- Снега не боится!  

- А пока танцует Умка,  

- Мы похлопаем в ладоши.  

- Вместе с северным оленем 

- Будем зрителями тоже.  

Выполнение движений в 

соответствии с текстом. 

 

5 - я  

 

Труд людей 

весной. 

Взяли грабли и лопатки —  

В огород пошли ребятки. 

Тут копают, там рыхлят,  

Убирают мусор с гряд. 

Репу сеют, лук сажают,  

А потом все поливают. 

Выполнение движений в 

соответствии с текстом. 

 

Май 

1 - я  День Победы. Раз, два, дружно в ногу,  Выполнение движений в 
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выполнения заданий, движений по образцу, наглядному показу, словесной инструкции, развитие 

пространственно-временной организации движения. 

Особенности планирования дальнейшей деятельности с детьми на занятиях по физической культуре 

состоят в том, что тот раздел, в который входят задания по развитию общих двигательных умений и 

навыков, дополняется заданиями на коррекцию и исправление двигательных нарушений, характерных 

для детей с ОВЗ.  

На занятиях широко используются традиционное и нетрадиционное оборудование и пособия, 

изготавливаемые из подручных средств, бросового материала (бутылки пластиковые, банки): 

«Дорожка здоровья»,  «Змейка-шагайка», «Косички»,   «Мешочки для метания»,     «Коррекционные 

следы»,   «Цветные брусочки» и многое другое. При подборе материала к занятию необходимо знать 

уровень развития двигательных качеств, эмоциональное состояние ребенка, его двигательный и словар-

ный запас, состояние здоровья. 

Таким образом, взаимосвязь учителя-логопеда, педагога-психолога, инструктора по физической 

культуре и музыкального руководителя в группе комбинированной направленности для 

нормативных детей и детей с ТНР имеет большое значение и является залогом успешности 

коррекционно-развивающей работы. 

 

План взаимосвязи учителя-логопеда и инструктора по физической культуре  по лексическим 

темам 

 

Старший и подготовительный дошкольный возраст 

 

 

Перечень, содержание и план реализации индивидуально ориентированных коррекционных мероприятий, 

обеспечивающих удовлетворение особых образовательных потребностей детей с ограниченными 

возможностями здоровья, их интеграцию в образовательном учреждении и освоение ими Программы 

 

Учитель-логопед МБДОУ проводит коррекционно-логопедическую коммуникативную деятельность 

1-4 раза в неделю Эта коммуникативная деятельность может быть подгрупповой (2-8 ребенка), 

  Три, четыре, тверже шаг, 

На парад идут солдаты 

И чеканят дружно шаг. 

соответствии с текстом. 

 

2 - я  

 

Насекомые 

весной. 

 

Спал цветок и вдруг 

проснулся,  

Больше спать не захотел,  

Шевельнулся, потянулся,  

Взвился вверх и полетел. 

Солнце утром лишь проснётся, 

Бабочка кружит и вьется. 

Выполнение движений в 

соответствии с текстом. 

 

3 - я  

 

Лес, поле, луг. 

 

Возле речки детский сад,           

На лугу ромашки.   

Сорок маленьких ребят  

Бегают в пятнашки.  

Мы приехали сюда,  

Ходим за цветами,  

Солнце, воздух и вода  

На прогулке с нами. 

Дети стоят в кругу.  

Идут к центру круга.  

Расходятся.  

Бегут друг за другом.  

«Едут».  

Ходят.  

Останавливаются и лицо 

«подставляют» солнцу. 

4 - я  

 

Школа. 

 

В школу мы с тобой пойдем,  

И портфель с собой возьмем,  

В школе будем мы читать,  

В школе будем мы писать,  

Физкультурой заниматься,  

И трудиться, и стараться. 

Шагают.  

Хлопают в ладоши. 

Имитируют движения в 

соответствии с текстом. 
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индивидуальной по коррекции нарушений звукопроизношения (например, автоматизация звуков по 

индивидуальной тетради ребенка), а также коммуникативная деятельность в подвижных 

микрогруппах (2-3 ребенка). Учёт индивидуальных занятий фиксируется в тетради посещаемости 

детей. 

План индивидуальной работы составляется учителем-логопедом на основе анализа индивидуальной 

программы развития ребёнка с ОВЗ. В индивидуальном плане отражена работа по основным 

направлениям коррекционной деятельности, которые позволяют устранить выявленные в ходе 

обследования нарушения речевой деятельности, высших психических функций, познавательных 

процессов и пробелы в знаниях, умениях, навыках ребёнка с ОВЗ. При планировании 

индивидуальной коррекционно-развивающей работы учитываются возраст ребёнка, структура 

речевого дефекта, его индивидуально – личностные особенности, ведущая деятельность. Это 

позволяет повысить эффективность образовательной деятельности и осуществлять личностно – 

ориентированный подход в обучении и воспитании.  

Основные требования к организации в МБДОУ логопедической ОД с детьми с ОВЗ: 

1) ОД отражает основные задачи коррекционно-педагогического воздействия на речь и личность 

ребенка; 

2) ОД проводится по схеме: последовательно, поэтапно; с учетом основных дидактических 

принципов, индивидуальных особенностей; с опорой на сознательность и активность детей; с 

использованием дидактических пособий, наглядных и технических средств обучения;  

3) ОД согласовывается с требованиями образовательной программы; 

4) в ходе ОД происходит тренировка правильной речи;  

5) ОД поддерживает у ребенка хорошее настроение, бодрость, уверенность в своих силах;  

6) на ОД с такими детьми постоянно присутствуют образцы правильной речи самого учителя-

логопеда, успешно занимающихся детей; аудиозаписи с выступлениями мастеров художественного 

слова;  

7) ОД проводится на фоне доброжелательного отношения окружающих к ребенку с ОВЗ и 

правильного его воспитания.  

Вся коррекционно-развивающая работа осуществляется систематически и регулярно. Знания, умения 

и навыки, полученные ребёнком на индивидуальных занятиях, закрепляются воспитателем во второй 

половине дня.  

Проведение групповых и индивидуальных коррекционных занятий осуществляется на основании 

составленного графика работы учителя-логопеда структурного подразделения на I - III периоды 

учебного года. 

 

Содержание подгрупповой работы отражается в календарно-тематическом планировании. Порядок 

изучения звуков, последовательность лексических тем, количество занятий может меняться по 

усмотрению логопеда в зависимости от индивидуальных . 

1-я половина сентября – обследование детей, заполнение речевых карт, оформление документации. 

 

 

Планирование подгрупповых занятий с детьми, имеющими логопедическое заключение ОНР  3 

уровень речевого развития 7 года жизни разделено на 3 периода обучения: 

I период – сентябрь – ноябрь. 10 недель, 20 занятий – 2 занятия в неделю (одно занятие в неделю по 

коррекции связной речи и лексико-грамматического строя речи и одно занятие в неделю по 

подготовке к обучению грамоте и коррекции лексико-грамматического строя речи). 

II период – декабрь–февраль. 13 недель, 26 занятий –  2 занятия в неделю. 

III период – март - май. 11 недель, 22 занятия. 

Всего 68 занятий в год. 

С 15 мая – обследование речи, повторение пройденного материала, индивидуальная работа. 

 

Программа учителя-логопеда МБДОУ на учебный год  составлена в соответствии с Федеральной 

адаптированной образовательной программой дошкольного образования для обучающихся с 

ограниченными возможностями здоровья (далее – ФАОП ДО ОВЗ), типовой  базовой  Программы - 
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Программа логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи  у детей (авторы 

программы Т.Б. Филичевой, Г.В. Чиркина, Т.В, Туманова), рекомендованных Ученым Советом 

ГНУ «Институт коррекционной педагогики Российской академии образования» для использования в 

ДОУ с учетом положений Основной общеобразовательной программы МБДОУ  и ФГОС ДО. 

 

Календарно-тематическое планирование подгрупповых занятий учителя-логопеда на 

логопункте МБДОУ по коррекции связной речи с детьми 7-го года жизни  

с ОНР 3 уровня развития речи 

 
месяц неделя Лексическая 

тема 

Тема подгруппового 

занятия 

Цель подгруппового занятия 

сент 1-2 Обследование 

речи 

  

сент 3 Времена года. 

Осень 

Что такое осень? Составление и распространение 

предложений о приметах осени по 

картинкам и опорным карточкам 

сент 4 Золотая осень. 

Деревья и 

кустарники 

Что мы знаем о 

деревьях и 

кустарниках? 

Составление рассказов-описаний и 

рассказов-сравнений деревьев и 

кустарников по опорному картинному 

плану 

окт 5 Осенью в саду 

и огороде. 

Фрукты, 

овощи. 

Знакомые незнакомцы Составление загадок о фруктах и 

овощах по опорным карточкам-

подсказкам 

окт 6 Осенью в саду 

и огороде. 

Фрукты, 

овощи. 

Что мы знаем о 

фруктах и овощах? 

Составление рассказов-описаний 

фруктов и овощей по опорному 

картинному плану 

окт 7 Труд взрослых 

и детей в саду 

и огороде 

В осеннем саду Составление пересказа «Как выросла 

яблонька» 

окт 8 Садовые и 

лесные ягоды 

Что мы знаем о ягодах? Составление рассказов-описаний и 

рассказов-сравнений ягод по опорному 

картинному плану 

нояб 9 Осенние грибы За грибами Составление пересказа «Как осенью 

грибы собирали» по тексту и серии 

сюжетных картин 

нояб 10 Поздняя осень. 

Одежда, обувь, 

головные 

уборы 

В гостях у Золушки Составление загадок, рассказов-

описаний, рассказов-сравнений о 

предметах одежды, обуви и головных 

уборах по опорным карточкам и 

картинному плану 

нояб 11 Дикие 

животные леса. 

Подготовка к 

зиме. 

В гостях у хитрого 

лиса 

Составление загадок о диких 

животных леса по опорным 

карточкам-подсказкам 

нояб 12 Дикие 

животные леса. 

Подготовка к 

зиме. 

Что мы знаем о диких 

животных леса? 

Составление загадок и рассказов-

сравнений о диких животных леса по 

опорным карточкам и картинному 

плану 

дек 13 Времена года. 

Зима 

Что такое зима? Составление рассказа о зиме по 

сюжетным картинкам и опорному 

картинному плану 
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дек 14 Домашние 

животные 

Что мы знаем о 

домашних животных? 

Составление загадок, рассказов-

описаний, рассказов-сравнений о 

домашних животных по опорным 

карточкам и картинному плану 

дек 15 Животные 

севера. 

Животные 

жарких стран 

Что мы знаем о 

животных зоопарка? 

Составление загадок, рассказов-

описаний, рассказов-сравнений о 

домашних животных по опорным 

карточкам и картинному плану 

дек 15 Новогодние 

праздники 

Лесная гостья Составление творческих рассказов о 

том, как можно нарядить ёлочку к 

новому году 

янв 17 каникулы   

янв 18 Домашние 

птицы 

Что мы знаем о 

домашних птицах? 

Составление загадок, рассказов-

описаний, рассказов-сравнений о 

домашних птицах по опорным 

карточкам и картинному плану 

янв 19 Зимующие 

птицы 

Птицы рядом с нами Составление рассказа о зимующих 

птицах из личного опыта детей (по 

представлению) 

янв 20 Инструменты Что мы знаем об 

инструментах? 

Составление загадок, рассказов-

описаний, рассказов-сравнений об 

инструментах по опорным карточкам 

и картинному плану 

фев 21 Профессии Что мы знаем о 

профессиях? 

Составление загадок, рассказов-

описаний, рассказов-сравнений о 

профессиях по опорным карточкам и 

картинному плану 

фев 22 Транспорт Что мы знаем о 

транспорте? 

Составление загадок, рассказов-

описаний, рассказов-сравнений о 

транспорте по опорным карточкам и 

картинному плану 

фев 23 Проводы зимы. 

Масленица 

Масленичная неделя в 

Самаре 

Знакомство с русскими традициями и 

обычаями. Составление и 

распространение предложенийпо 

картинкам о праздновании на Руси 

Масленицы. 

фев 24 Наше 

Отечество 

День Защитника 

Отечества 

Составление рассказа о защитниках 

Отечества по представлению. 

март 25 Весна. 

Праздник мам 

Праздник бабушек и 

мам 

Составление рассказов о весеннем 

празднике по представлению (из 

личного опыта детей) с опорой на 

картинный план. 

март 26 Мебель В магазине мебели Составление пересказа «О том, как 

покупали диван» по тексту и серии 

сюжетных картин 

март 27 Посуда Такая разная посуда Составление загадок, рассказов-

описаний, рассказов-сравнений о 

предметах посуды по опорным 

карточкам и картинному плану 

март  28 Пресноводные, 

морские и 

аквариумные 

рыбы 

Такие разные рыбы Составление загадок, рассказов-

описаний, рассказов-сравнений о 

рыбах по опорным карточкам и 

картинному плану 
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апр 29 Насекомые Такие разные 

насекомые 

Составление загадок, рассказов-

описаний, рассказов-сравнений о 

насекомых по опорным карточкам и 

картинному плану 

апр 30 Освоение 

космоса 

Космические 

путешествия. Самара 

космическая 

Составление фантастических историй 

о путешествиях к другим планетам 

апр 31 Перелетные 

птицы 

О ласточках Составление пересказа «О 

ласточках» по тексту и серии 

сюжетных картин 

апр 32 Весна в лесах и 

садах 

Весной в лесу Составление пересказа рассказа Г.А. 

Скребицкого «Весна» по опорным 

рисункам. 

май 33 День Победы О героях войны. 

Площадь Славы 

Составление коллективного рассказа 

о героизме русских людей во время 

ВОВ 

май 34 Времена года. 

Лето 

Здравствуй, лето! Составление рассказов-описаний о 

лете по сюжетной картине и 

опорному плану. 

 

Перспективное планирование содержания коррекционного обучения учителя-логопеда на 

логопункте МБДОУ по развитию фонематической стороны речи и подготовке к обучению 

грамоте, развитию лексико-грамматической стороны речи детей 7-го года жизни  

с ОНР 3 уровня развития речи 

 

Неделя 

Тема  

Дикция. 

Интонационная 

выразительность 

речи 

Формирование 

фонематического 

восприятия 

Обучение 

грамоте 

Лексико-

грамматический строй 

речи 

1-2 

Обследование 

3. Понятия о 

речи, 

предложении, 

слове 

Повествовательная 

и вопросительная 

интонации 

 Составление 

схемы 

предложения 

Составление простых 

предложений по схеме 

4. Звук и 

буква У. 

Понятие о 

гласном звуке 

Восклицательная 

интонация 

Выделение 

начального и 

конечного 

ударного гласного 

в слове 

Чтение буквы У Д.п. сущ. В муж.роде, 

ед.ч. Вин.п. сущ. 

Жен.рода с 

окончанием –у. 

5. Звук и 

буква А.  

Усиление и 

ослабление голоса 

Выделение 

гласного а из 

слова в ударной 

позиции 

Чтение буквы А Мн. Ч. Сущ с 

окончанием –а, 

Глаголы прош. вр. 

Ж.рода. 

6. Звук и 

буква О 

Изменение высоты 

голоса 

Соотнесение слова 

и схемы 

Чтение гласных 

у,о,а 

Предлог О. 

7. Звук и 

буква И 

Произнесение 

ряда гласных с 

усилением и 

ослаблением, 

повышением и 

понижением 

голоса 

Выделение звука 

из состава слова. 

Соотнесение слова 

и схемы. 

Чтение гласных Притяж 

прилагательные с 

оконч. –и. 

Родственные слова. 
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8. Звук и 

буква Э 

Произнесение 

ряда гласных на 

одном выдохе с 

изменениями 

голоса 

Выделение звука Э 

из состава слова. 

Соотнесение слова 

и схемы 

Чтение гласных Образование сложных 

слов 

9. Звук и 

буква ы 

Произнесение 

ряда гласных на 

одном выдохе с 

изменениями 

голоса 

Выделение звука ы 

из состава слова. 

Соотнесение слова 

и схемы 

Чтение гласных Множ. число сущ. с 

оконч.-ы, 

Согласование прил. и 

числит. ссущ. 

10. Понятие о 

слоге и 

ударении 

Произнесение 

слов с ударением. 

Произнесение 

ряда слогов с 

переносом 

ударения 

Соотнесение слова 

и слоговой схемы. 

Выделение 

ударного звука в 

слове 

Составление и 

чтение слоговых 

схем 

 

11. Звуки М, 

Мь и буква 

М.  

Понятие 

согласный 

звук, 

звонкий, 

глухой, 

мягкий, 

твердый. 

Использование 

интонации при 

передаче эмоций с 

использованием 

мимики и жестов 

Выделение звуков 

М, Мь из состава 

слова. Подбор 

слов к схеме. 

Звуковой анализ 

слогов типа Ма, 

Ам. 

Большая буква в 

начале 

предложения. 

Чтение слогов 

Составление 

предложений по 

заданной схеме 

12.  Звуки В, 

Вь и буква В. 

Произнесение на 

одном выдохе 

ряда слогов: ва-во-

ву-вэ 

Выделение звуков 

В, Вь из состава 

слова. Анализ 

слогов типа ВА 

Большая буква в 

именах людей. 

Чтение слогов 

Образование сложных 

слов. Предлог В. 

Составление 

предложений по схеме 

и объединение их в 

рассказ 

13. Зуки Н, 

Нь и буква Н 

Повышение и 

понижение голоса 

при произнесение 

слогов 

Выделение 

звуковН, Нь из 

состава слова. 

Анализ слогов 

типа НА 

Чтение слогов. 

Составление 

схем 

предложений с 

предлогом на. 

Слова-антонимы. 

Предлог НА. 

14. Звуки П, 

Пь и буква П. 

 Произнесение 

ряда слогов с 

увеличением силы 

голоса 

Выделение звуков 

П, Пь из состава 

слова. Звуковой 

анализ слогов па, 

ап 

Составление 

схем 

предложений с 

предлогом по 

Предлог ПО. 

Родственные слова 

15. Звук Т,Ть 

и буква Т. 

 Выделение звуков 

Т, Ть из состава 

слова. 

Звукослоговой 

анализ слов Том, 

Тим 

Чтение слогов Согласование числит и 

сущ., глаголы наст. 

времени ед. имн. числа 

16. Звуки К, 

Кь и буква К 

Восклицательная 

интонация в 

стихотворении 

Выделение звуков 

К, Кь из состава 

слова. Звуко-

слоговой анализ 

слов КАП, МАК. 

Составление из 

букв разрезной 

азбуки слогов 

типа Ка, Ак 

Составление схем 

предложений с 

предлогом к. 

Образование сущ. с 

суффиксами –ок, -ек, -
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ик. 

17. Звуки С, 

Сь  и буква С 

Работа над 

дикцией в 

скороговорке 

Выделение звуков 

С, Сь из состава 

слова. Звуко-

слоговой анализ 

слов сани, Сима, 

сваи 

Составление из 

букв разрезной 

азбуки слогов и 

слова сок 

Согласование сущ. и 

прил. В роде и числе. 

Родственные слова. 

Деформированные 

предложения, 

предлоги с, со. 

18. Звуки Х, 

Хь и буква Х 

Интонация 

перечисления 

Выделение звукоа 

Х, Хь из слов. 

Звукослоговой 

анализ слов ухо, 

мох. 

Составление из 

букв разрезной 

азбуки слогов и 

слова ухо 

Пр. п сущ. во мн. 

числе 

19. Звуки З, 

Зь и буква З 

Работа над 

дикцией 

Выделение звуков 

З,Зь из состава 

слова. Звуко-

слоговой анализ 

слова коза. 

Дифференциация 

с-з 

Чтение и 

составление из 

разрезной азбуки 

слогов типа зва 

Родственные слова. 

Предлоги за, из-за. 

20. Звуки Б, 

Бь и буква Б 

Повествовательная 

и восклицательная 

интонации при 

чтении текста 

Выделение звуков 

б, бь в слове. 

Звуко-буквенный 

анлиз слов бусы, 

бант 

Дифференциация 

б-п 

Чтение слогов. 

Составление из 

разрезной азбуки 

слов бусы, бант. 

Образование 

относительных 

прилагательных. 

Предлог без. Глагол 

бежать с разными 

приставками 

21. Звуки Д, 

Дь и буква Д. 

Работа над 

дикцией 

Выделение в слове 

звуков Д, Дь. 

Звуко-буквенный 

анализ слов дубок, 

диван 

Дифференциация 

д-т 

Составление 

слов дом, дубок 

Образование сложных 

слов. Образование 

относительных 

прилагательных 

22. Звуки Г, 

Гь и буква Г 

Интонация 

перечисления при 

чтении текста 

Выделение звуков 

Г, Гь из состава 

слова. Звуко-

слоговой анализ 

слов. гуси, Ганс 

Дифференциация 

к-г 

Составление 

слов бумага, 

книга 

Спряжение глагола 

мочь, слова-

антонимы,родственные 

слова 

23. Звуки Ш  

и Ж ,буквы 

Ш и Ж.  

Вопросительная, 

восклицательная и 

повествовательная 

интонация 

Выделение звуков 

Ш и Ж в словах. 

Звуки Ш и Ж 

твердые. Звуко-

слоговой анализ 

слов шуба и 

пижама. 

Дифференциация 

ш-ж 

Составление 

слов шуба и жук 

Образование 

относительных 

прилагательных. 

Предлог между. 

24. Буква Я в 

начале слова 

и после 

согласных  

Работа над 

дикцией 

Буква Я - гласная Слог я, слово Я. 

Соотнесение 

слогов и 

слоговых схем. 

Притяжательные 

прилагательные. 

Многозначность слова 

язык. 
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Обозначение 

мягкости 

согласной 

буквой я. 

Дифференциация 

а-я. Составление 

слов Яна и Катя 

25. Звуки Л. 

Ль и буква Л. 

Работа над 

дикцией 

Выделение звуков 

Л, Ль из слов. 

Звуко-слоговой 

анализ слов лиса, 

пальма. 

Дифференциация 

согласных по 

твердости-

мягкости. 

Составление 

слов лак, лук 

Три формы времени 

глагола класть. 

Образование глаголов 

с разными 

приставками 

26. Буква Е в 

начале слога 

и после 

согласной. 

 Буква Е - гласная Обозначение 

мягкости 

согласных 

буквой Е. 

Согласование прил. с 

сущ. Сравнительная 

степень 

прилагательных. 

Употребление 

глаголов надел, одел. 

Составление 

предложений по 

опорным словам 

27. Буква Ё в 

начале слога 

и после 

согласной 

 Дифференциация 

согласных по 

твердости-

мягкости. Буква Ё 

- гласная 

Обозначение 

мягкости 

согласных 

буквой Ё. 

Дифференциация 

о-Ё. Составление 

слов Тёма, Тома 

Родственные слова к 

слову Ёж 

28. Звуки Р, 

Рь и буква Р  

Работа над 

дикцией и 

интонацией при 

произнесении 

чистоговорок 

Выделение звуков 

Р, Рь из слов. 

Звуковой анализ 

слов Марс, Уран. 

Дифференциация 

р-л 

Составление 

слов Марс, Уран. 

Образование 

падежных форм сущ и 

прил множ. Числа 

Родственные слова 

(друг) 

29. Звуки 

Ф,Фь и буква 

Ф 

Интонационная 

выразительность 

речи (стих 

В.Берестова) 

Выделение звуков 

Ф,Фь из слов. 

Звуко-слоговой 

анализ слов 

фрукты, филин. 

Дифференциация 

в-ф 

Составление 

слов фрукты, 

филин 

Образование сложных 

слов 

30. Буква Ю в 

начале слога 

и после 

согласной 

 Дифференциация 

согласных по 

твердости-

мягкости. Буква Ю 

- гласная 

Обозначение 

мягкости 

согласного 

буквой Ю. 

Составление 

слов юла, Юля 

 

31. Звук Ц и 

буква Ц 

Работа над 

дикцией 

Выделение Ц из 

слов. Звук Ц – 

Составление 

слова курица,  

Род. П имен 

существительныхво 
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твердый. Звуко-

слоговой анализ 

слова курица. 

Дифференциация 

ц-с 

мн.ч. Образование 

сущ. с помощью 

суффикса –иц-  

32. Звук Й и 

буква Й 

Вопросительная 

интонация при 

чтении загадки 

Звук Й – мягкий. 

Выделение звука й 

из слов . Звуко-

слоговой анализ 

слова зайка. 

Дифференциация 

й-ль 

Составление 

слова мойся 

Род. П. имен сущ во 

мн.ч. 

33. Звуки и 

буквы Ч, Щ 

Работа над 

дикцией 

Звуки ч и Щ – 

мягкие. 

Дифференциация 

ч-щ. Выделение 

звуков Ч и Щ из 

состава слов чай, 

пильщик 

Составление из 

разрезной азбуки 

слов чай, пища. 

Образование сущ. с 

суффиксами –щик-, -

чик-, разноспрягаемый 

глагол хотеть 

Буквы ь и ъ Произнесение 

слоговых пар 

типа: тя-тья, се - 

съе 

Дифференциация 

твердых и мягких 

согласных 

Чтение слов 

дверь, съел 

Приставочные глаголы 

 

Формы организации деятельности ребёнка с ОВЗ 

Основной формой работы во всех пяти образовательных областях Программы является игровая 

деятельность — основная форма деятельности дошкольников. Все коррекционно-развивающие 

индивидуальные, подгрупповые, групповые, интегрированные занятия носят игровой характер, 

насыщены разнообразными играми и развивающими игровыми упражнениями.   

Виды деятельности, через которые идет реализация АОП: 

 Коммуникативная (общение и взаимодействие со взрослыми и сверстниками); 

 Восприятие  художественной литературы и фольклора;  

 Двигательная активность, в том числе развитие крупной, мелкой, мимической, 

артикуляционной моторики, участие в подвижных играх и соревнованиях; 

 Игровая деятельность (включая  дидактические, подвижные, сюжетно-ролевые, 

театрализованные игры); 

 Познавательно-исследовательская деятельность, экспериментирование; 

 Музыкальная; 

 Изобразительная 

 Проектная деятельность с учителем-логопедом. 

Формы организации коррекционно-развивающей  деятельности  

Виды занятий   Форма 

организации 

Периодичность 

занятий 

Педагоги  

Коррекционное подгрупповое 

логопедическое занятие 

(НОД) 

подгрупповая 1-2 занятия в неделю Логопед 

Коррекционная работа 

учителя-логопеда 

(коммуникативная 

деятельность с логопедом) 

индивидуальная 1-2 занятия в неделю Логопед 

Индивидуальная 

коррекционная работа в 

группе (развитие общей и 

индивидуальная  

подгрупповая 

ежедневно, в 

совместной и 

непосредственно 

воспитатель, логопед 
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мелкой моторики, 

координации движений, 

коррекция проблем общения) 

организованной 

деятельности и 

режимных моментах 

Индивидуальная 

коррекционная работа на 

прогулке (развитие общей и 

мелкой моторики, 

координации движений, 

коррекция проблем общения 

со  сверстниками) 

индивидуальная  

подгрупповая 

ежедневно воспитатель 

«Коррекционный час» - 

работа воспитателя по 

заданию логопеда 

подгрупповая ежедневно воспитатель 

Артикуляционная гимнастика индивидуальная  

подгрупповая 

ежедневно логопед 

воспитатель 

Пальчиковая гимнастика индивидуальная  

подгрупповая 

групповая 

ежедневно логопед 

воспитатель 

Проектная деятельность с 

учителем-логопедом 

подгрупповая В течение года Учитель-логопед 

План взаимодействия работы учителя – логопеда с субъектами образовательного процесса 

групп комбинированной направленности на учебный год. 

 

Разделы Содержание работы Срок Ответственный 

1. Работа с 

детьми 

1. Приём детей: 

 знакомство с детьми; 

 индивидуальные беседы с 

родителями и детьми. 

2. Обследование детей и заполнение 

карт развития детей. 

3. Заседание психолого-медико-

педагогического консилиума по 

результатам обследования. 

4. Разработка индивидуальных 

программ развития на каждого 

ребёнка. 

5. Проведение непосредственно 

образовательной деятельности по 

коррекции речевых нарушений и 

психических процессов. 

6. Выпуск детей 6-7 лет в школу через 

ПМПк. 

сентябрь 

с 1 по 15 сентября 

 

 

середина сентября 

 

 

 

с15 по 30 сентября 

 

 

в течение учеб.года 

 

 

май  

учитель-логопед, 

муз.рук., инстр.по 

физо, воспитатели, 

мед.работн. 

 

учитель-логопед, 

муз.рук., инстр.по 

физо 

 

 

члены ПМПк: 

учитель-логопед, 

муз.рук., инстр.по 

физо, воспитатели 

 

учитель-логопед, 

муз.рук., инстр.по 

физо, воспитатели 

 

учитель-логопед, 

муз.рук., инстр.по 

физо, воспитатели 

 

члены ПМПк 
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2. 

Методическа

я работа с 

педагогами 

МБДОУ 

1. Обсуждение и написание плана 

совместной работы с воспитателями 

группы комбинированной 

направленности.  

 

2. Беседа с муз.руководителем об 

особенностях проведения 

непосредственно организованной 

деятельности на различных этапах 

коррекционной работы. 

 

3. Беседа с педагогом-психологом, 

воспитателями группы об 

индивидуальных особенностях 

развития детей по результатам 

обследования. 

 

4. Беседа с инструктором по физо об 

особенностях проведения 

непосредственно организованной 

деятельности на различных этапах 

коррекционной работы. 

 

4. Обсуждение планов мероприятий, 

вечеров досуга с муз.руководителем на 

учебный год. 

 

5. Семинары-практикумы и 

консультации для педагогов 

структурного подразделения. 

 

6. Анализ инновационной деятельности 

по приоритетному направлению. 

 

8. Посещение непосредственно 

образовательной деятельности 

воспитателей, муз.руководителя, 

инструктора по физо с целью 

наблюдения за использованием 

педагогами методов коррекционного 

воздействия на детей согласно этапам 

работы по устранению познавательных 

и речевых нарушений. 

сентябрь 

 

 

до 15 октября 

 

 

до 15 октября 

 

 

до 15 октября 

 

 

в течение года 

 

в течение года  

 

май 

 

 

в течение учеб.года 

 

учитель-логопед, 

воспитатели, 

ст.воспитатель 

учитель-логопед, 

муз.руководитель  

 

 

учитель-логопед,  

 

 

 

учитель-логопед, 

инструктор по 

физической 

культуре 

 

учитель-логопед, 

,муз.руководитель 

 

учитель-логопед,  

 

 

учитель-логопед,  

 

 

 

учитель-логопед,  

педагог-психолог,  

ст.воспитатель 

3. Работа с 

родителями 

1. Групповые родительские собрания: 

 Тема «Особенности воспитания 

в семье ребёнка с особыми 

образовательными 

потребностями».  

 Круглый стол с родителями 

«Ваш ребёнок занимается с 

логопедом и психологом». 

Итоги работы за первое 

конец сентября 

конец января 

 

 

май 

 

 

в течение года 

 

учитель-логопед,  

 

учитель-логопед, 

 

учитель-логопед, 

 

 

учитель-логопед, 
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полугодие.  

 Тема «До свидания, детский 

сад». Итоги коррекционно-

воспитательной работы за 

учебный год.  

 2. Консультации и мастер-классы для 

родителей: 

 Ребёнок и компьютер: 

компьютерные игры для 

дошколят» 

 «Развитие графических навыков 

у детей 5-7 лет». 

 «Как следить за автоматизацией 

звука в домашних условиях» 

 «Как научить ребёнка читать?» 

 «Как учить звуко-буквенному 

анализу» 

 «Обогащение словаря старших 

дошкольников родственными 

словами» 

 «Весёлая грамматика для детей» 

 3. Консультации для родителей (ОВЗ): 

 «Ребёнок с ОНР» 

 «Артикуляционная гимнастика» 

 «Развитие мелкой моторики» 

 «Выполнение домашнего 

задания» 

 «Развитие внимания и 

мышления» 

 «Речевые игры дома» 

 «Игры на развитие ВПФ» 

 «Как следить за автоматизацией 

звука в домашних условиях» 

 «Как учить звуко-буквенному 

анализ?у» 

 «Как помочь ребёнку, если он 

забыл, неправильно пишет 

букву?» 

  

4. Индивидуальные беседы с 

родителями. 

5. Анкетирование родителей с целью 

сбора информации по интересующим 

вопросам. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

в течение года 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

в течение учеб.года 

сентябрь, 

октябрь, май 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

учитель-логопед,  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

учитель-логопед,  

 

учитель-логопед, 

ст.воспитатель 

4. 

Повышение 

деловой 

квалификац

ии 

1. Посещение методических 

объединений для учителей-логопедов, 

педагогов-психологов города и участие 

в их работе. 

 

2. Посещение курсов повышения 

квалификации. 

3. Изучение статей в периодических 

в течение учеб.года 

 

в течение учеб.года 

 

в течение  

учеб.года 

 

в течение учеб.года 

учитель-логопед, 

ст.воспитатель 

 

учитель-логопед, 

ст.воспитатель 

 

учитель-логопед, 

ст.воспитатель 
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изданиях. 

4. Знакомство с новинками 

методической литературы. 

 

учитель-логопед, 

ст.воспитатель 

5. 

Материальн

ая база 

психолого-

логопедичес

кой службы 

1. Пополнение методического раздела 

новыми играми, дидактическими 

пособиями. 

 

 

в течение учеб.года учитель-логопед, 

 

ст.воспитатель 

 
Перечень нормативных и нормативно-методических документов. 

Особое значение для разработки содержательного и организационного разделов АОП имеет 

Концепция федерального государственного образовательного стандарта обучающихся с 

ограниченными возможностями здоровья.1 Данные материалы использованы разработчиками для 

формулирования целей и задач адаптированной образовательной программы, конкретизации 

принципов и подходов к ее реализации, планируемых результатов (целевой раздел), а также системы 

специальных условий освоения АОП обучающимися с конкретными видами нарушений здоровья 

(организационный раздел). 

При разработке образовательной организацией АОП особое значение имеет нормативный подход, в 

соответствии с которым необходимо руководствоваться, прежде всего, нормативными основаниями. 

Нормативными основаниями, напрямую регламентирующими вопросы разработки адаптированных 

образовательных программ, являются Федеральный закон ФЗ-273 «Об образовании в РФ» и 

федеральные государственные образовательные стандарты дошкольного, начального общего, в т.ч. 

ФГОС НОО обучающихся с ОВЗ, основного общего  образования. 

Кроме того, важную роль в содержательном наполнении АОП играют отдельные распорядительные 

документы федерального уровня (приказы Министерства образования и науки Российской 

Федерации). 

Федеральный закон ФЗ-273 «Об образовании в Российской Федерации», во-первых, определяет 

статус адаптированных образовательных программ, во-вторых, формулирует полномочия и права 

образовательных организаций по их разработке и реализации, в-третьих, предъявляет требования к 

организации получения образования обучающимися с ОВЗ в соответствии с правами последних.  

Для понимания статуса АОП необходимо рассматривать понятие «адаптированная образовательная 

программа» как комплекс основных характеристик образования (объем, содержание, планируемые 

результаты), организационно-педагогических условий, форм аттестации. Данный комплекс 

представлен в виде учебного плана, календарного учебного графика, рабочих программ учебных 

предметов, курсов, дисциплин (модулей), иных компонентов, а также оценочных и методических 

материалов, адаптированных для обучения лиц с ограниченными возможностями здоровья с учетом 

особенностей их психофизического развития, индивидуальных возможностей и при необходимости 

обеспечивающих коррекцию нарушений развития и социальную адаптацию указанных лиц.2 

Адаптированная образовательная программа является обязательным локальным нормативным актом 

образовательной организации, который должен обеспечивать на институциональном уровне 

реализацию целей общего образования соответствующего уровня.3 

Так, дошкольное образование направлено на формирование общей культуры, развитие физических, 

интеллектуальных, нравственных, эстетических и личностных качеств, формирование предпосылок 

учебной деятельности, сохранение и укрепление здоровья детей дошкольного возраста. 

Образовательные программы дошкольного образования направлены на разностороннее развитие 

                                                           
1Федеральный государственный образовательный стандарт обучающихсяс ограниченными возможностями 

здоровья(http://base.garant.ru/70862366/) 
http://минобрнауки.рф/%D0%B4%D0%BE%D0%BA%D1%83%D0%BC%D0%B5%D0%BD%D1%82%D1%8B/5132 

2Федеральный закон от 29.12.2012 года № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» статья 2 пп.9,28. 
3 Федеральный закон от 29.12.2012 года № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» статьи 64,66. 

http://base.garant.ru/70862366/
http://минобрнауки.рф/%D0%B4%D0%BE%D0%BA%D1%83%D0%BC%D0%B5%D0%BD%D1%82%D1%8B/5132
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детей дошкольного возраста с учетом их возрастных и индивидуальных особенностей, в том числе 

достижение детьми дошкольного возраста уровня развития, необходимого и достаточного для 

успешного освоения ими образовательных программ начального общего образования, на основе 

индивидуального подхода к детям дошкольного возраста и специфичных для детей дошкольного 

возраста видов деятельности. При этом освоение образовательных программ дошкольного 

образования не сопровождается проведением промежуточных аттестаций и итоговой аттестации 

обучающихся. 

Важными для понимания роли и места АОП в образовательном процессе образовательной 

организации являются статьи 11, 12 и 79 ФЗ-273 «Об образовании в Российской Федерации», в 

которых акцентируется внимание на том, что: 

образовательная программа определяет содержание образования соответствующего уровня 

(образовательные программы дошкольного образования, начального общего образования, основного 

общего, среднего общего образования); 

образовательная программа разрабатывается в соответствии с федеральными государственными 

образовательными стандартами соответствующего уровня общего образования.4 

Закон определяет также, что образовательная программа отражает совокупность компонентов 

федеральных государственных образовательных стандартов, которая включает в себя требования к: 

структуре основных образовательных программ (в том числе соотношению обязательной части 

основной образовательной программы и части, формируемой участниками образовательных 

отношений) и их объему; 

условиям реализации основных образовательных программ, в том числе кадровым, финансовым, 

материально-техническим и иным условиям; 

результатам освоения основных образовательных программ; 

содержание образования и условия организации обучения и воспитания обучающихся с 

ограниченными возможностями здоровья определяются адаптированной образовательной 

программой, а для инвалидов также в соответствии с индивидуальной программой реабилитации 

инвалида. 

На уровне федеральной нормы закреплено, что в образовательных организациях создаются 

специальные условия для получения образования указанными обучающимися. Под специальными 

условиями для получения образования обучающимися с ограниченными возможностями здоровья 

понимаются условия обучения, воспитания и развития таких обучающихся, включающие в себя 

использование специальных образовательных программ и методов обучения и воспитания, 

специальных учебников, учебных пособий и дидактических материалов, специальных технических 

средств обучения коллективного и индивидуального пользования, предоставление услуг ассистента 

(помощника), оказывающего обучающимся необходимую техническую помощь, проведение 

групповых и индивидуальных коррекционных занятий, обеспечение доступа в здания организаций, 

осуществляющих образовательную деятельность, и другие условия, без которых невозможно или 

затруднено освоение образовательных программ обучающимися с ограниченными возможностями 

здоровья. Образование обучающихся с ограниченными возможностями здоровья может быть 

организовано как совместно с другими обучающимися, так и в отдельных классах, группах, т.е. 

инклюзивно, а также в отдельных организациях, осуществляющих образовательную деятельность.5 

Адаптированные основные общеобразовательные программы начального общего, основного общего 

и среднего общего образования являются предметом государственной аккредитации. 

Адаптированные образовательные программы дошкольного образования аккредитации не подлежат, 

однако, являются объектом государственного контроля и надзора в сфере образования, а также 

внутренней системы оценки качества. 

Полномочия и права образовательных организаций по разработке и реализации АОП четко 

сформулированы в ФЗ-273 «Об образовании в Российской Федерации». 

Во-первых, образовательная организация обязана обеспечивать реализацию в полном объеме 

образовательных программ, соответствие качества подготовки обучающихся установленным 

требованиям, соответствие применяемых форм, средств, методов обучения и воспитания возрастным 

                                                           
4 Федеральный закон от 29.12.2012 года № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации». 
5 Федеральный закон от 29.12.2012 года № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» статья 79. 
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и психофизическим особенностям6; предоставить условия для обучения детей с ОВЗ с учетом 

особенностей их психофизического развития и состояния здоровья, в том числе получение 

социально-педагогической и психологической помощи, бесплатной психолого-медико-

педагогической коррекции;7 осуществлять психолого-педагогическую помощь таким обучающимся, 

которая включает в себя: 

психолого-педагогическое консультирование обучающихся, их родителей (законных 

представителей) и педагогических работников; 

коррекционно-развивающие и компенсирующие занятия с обучающимися, логопедическую помощь 

обучающимся; 

комплекс реабилитационных и других медицинских мероприятий; 

помощь обучающимся в профориентации, получении профессии и социальной адаптации.8 

Во-вторых, образовательная организация вправе иметь в своей структуре различные структурные 

подразделения, обеспечивающие осуществление образовательной деятельности с учетом уровня, 

вида и направленности реализуемых образовательных программ, формы обучения и режима 

пребывания обучающихся; психологические и социально-педагогические службы, обеспечивающие 

социальную адаптацию и реабилитацию нуждающихся в ней обучающихся9; использовать при 

реализации образовательных программ различные образовательные технологии, в том числе 

дистанционные образовательные технологии, электронное обучение;10определять содержание 

образования, выбирать учебно-методическое обеспечение11. 

Наконец, для уточнения нормативных подходов к проектированию и реализации адаптированных 

образовательных программ, сформулированных в ФЗ-273 «Об образовании в Российской 

Федерации» важно рассмотреть права обучающихся с ОВЗ и их родителей (законных 

представителей) на получение образования, а также требования к организации обучения таких 

обучающихся.  

Под обучающимся с ограниченными возможностями здоровья понимается физическое лицо, 

имеющее недостатки в физическом и (или) психологическом развитии, подтвержденные психолого-

медико-педагогической комиссией и препятствующие получению образования без создания 

специальных условий.12 Категории таких обучающихся также выделены в законе: глухие, 

слабослышащие, позднооглохшие, слепые, слабовидящие, с тяжелыми нарушениями речи, с 

нарушениями опорно-двигательного аппарата, с задержкой психического развития, с умственной 

отсталостью, с расстройствами аутистического спектра, со сложными дефектами и другие.13 

Дети с ОВЗ при обучении по адаптированным образовательным программам (а также их родители, 

законные представители) помимо общих для всех обучающихся прав имеют право: обучаться на 

основании заключения медицинской организации и обращения родителей (в письменной форме) в 

образовательных организациях, в которых проводятся необходимые лечебные, реабилитационные и 

оздоровительные мероприятия; обучаться на дому или в медицинских организациях;14 получать 

бесплатную психолого-педагогическую, медицинскую и социальную помощь;15 обучаться по 

адаптированной образовательной программе,16 в том числе по индивидуальному учебному плану в 

пределах осваиваемой такой программы,17 в специально созданных для получения образования 

условиях;18 а также выбирать формы получения образования и формы обучения с учетом 

рекомендаций психолого-медико-педагогической комиссии19. Родители обучающихся с ОВЗ имеют 

                                                           
6 Федеральный закон от 29.12.2012 года № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» статья 28. 
7 Федеральный закон от 29.12.2012 года № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» статья 34 п.2. 
8 Федеральный закон от 29.12.2012 года № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» статья 42 пп.1,2. 

9 Федеральный закон от 29.12.2012 года № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» статья 27.  
10 Федеральный закон от 29.12.2012 года № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» статья 13. 
11 Федеральный закон от 29.12.2012 года № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» статья 28. 
12 Федеральный закон от 29.12.2012 года № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» статья 2 п.16. 
13 Федеральный закон от 29.12.2012 года № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» статья 79 п.5. 
14 Федеральный закон от 29.12.2012 года № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» статья 41 п.5. 
15 Федеральный закон от 29.12.2012 года № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» статья 42 п.1. 
16 Федеральный закон от 29.12.2012 года № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» статья 79 п.1. 
17 Федеральный закон от 29.12.2012 года № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» статья 34 п.1. 
18 Федеральный закон от 29.12.2012 года № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» статья 79 п.2. 
19 Федеральный закон от 29.12.2012 года № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» статья 44 п.1. 
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право высказывать свое мнение относительно предлагаемых условий для организации обучения и 

воспитания детей.20 

Таким образом, ФЗ-273 «Об образовании в Российской Федерации» определяет: понятие 

«адаптированная образовательная программа», ее статус обязательного локального акта 

образовательной организации, в которой обучаются дети с ОВЗ; формулирует нормативные 

требования к структуре, содержанию и результатам реализации адаптированных образовательных 

программ, а также объем полномочий и ответственности образовательной организации по разработке 

и реализации АОП в соответствии с правами обучающихся с ОВЗ.  

Другим нормативным основанием, четко регламентирующим структуру и содержание 

адаптированных образовательных программ образовательных организаций, являются федеральные 

государственные образовательные стандарты.  

В силу того, что законом «Об образовании в Российской Федерации» федеральный государственный 

образовательный стандарт (далее – ФГОС) определен как совокупность обязательных требований к 

образованию определенного уровня,21 при этом требования включают в себя требования к структуре 

образовательных программ, условиям их реализации, а также результатам освоения таких программ 

и одновременно являются основой объективной оценки соответствия установленным требованиям 

образовательной деятельности и подготовки обучающихся.22Образовательной организации при 

разработке АОП необходимо в полной мере отразить требования ФГОС к структуре и содержанию 

образовательных программ. Данные требования к результатам, структуре и условиям освоения 

образовательных программ учитывают возрастные и индивидуальные особенности обучающихся с 

ограниченными возможностями здоровья и детей-инвалидов.23 

 

При разработке образовательной организацией адаптированной образовательной программы 

необходимо руководствоваться также приказами Министерства образования и науки Российской 

Федерации, утверждающими Порядки организации и осуществления образовательной деятельности 

по основным образовательным программам.24 

Данные распорядительные акты являются обязательными для исполнения всеми образовательными 

организациями. В этих нормативных документах конкретизируются особенности организации 

образовательного процесса для воспитанников и учащихся с ограниченными возможностями 

здоровья, которые обязательно должны учитываться в содержании. 

Так, Порядок организации и осуществления образовательной деятельности по основным 

общеобразовательным программам дошкольного образования регламентирует, что образование 

воспитанников с ОВЗ в дошкольной образовательной организации может осуществляться в группах 

компенсирующей или комбинированной направленности, а также в специализированных 

дошкольных образовательных организациях.25 

При этом в группах компенсирующей направленности осуществляется реализация адаптированной 

образовательной программы дошкольного образования только для детей с ограниченными 

возможностями здоровья с учетом особенностей их психофизического развития, индивидуальных 

возможностей, обеспечивающей коррекцию нарушений развития и социальную адаптацию 

воспитанников с ограниченными возможностями здоровья. 

                                                           
20 Федеральный закон от 29.12.2012 года № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» статья 59 п.13. 
21 Федеральный закон от 29.12.2012 года № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» статья 2 п.6. 
22 Федеральный закон от 29.12.2012 года № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» статья 11п.3. 
23 Федеральный закон от 29.12.2012 года № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» статья 11 п.6. 

              24 Федеральный закон от 29.12.2012 года № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации» статья 12 п.3. 
 

               25  Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 30.08.2013 г. № 1014 «Об утверждении 

Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам – 

образовательным программам дошкольного образования»; Приказ Министерства образования и науки Российской 

Федерации от 30.08.2013 г. № 1015 «Об утверждении Порядка организации и осуществления образовательной 

деятельности по основным общеобразовательным программам – образовательным программам начального общего, 

основного общего и среднего общего образования». 

              26 Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 30.08.2013 г. № 1014 «Об утверждении 

Порядка организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам – 

образовательным программам дошкольного образования». 
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В группах комбинированной направленности осуществляется совместное образование здоровых 

детей и детей с ограниченными возможностями здоровья в соответствии с образовательной 

программой дошкольного образования, адаптированной для детей с ограниченными возможностями 

здоровья с учетом особенностей их психофизического развития, индивидуальных возможностей, 

обеспечивающей коррекцию нарушений развития и социальную адаптацию воспитанников с 

ограниченными возможностями здоровья. 

Регламентируется данным распорядительным актом и численность обучающихся с ограниченными 

возможностями здоровья в учебной группе: до 15 человек26Кроме того, к специальным условиям 

реализации АОП относится и следующая норма: при получении дошкольного образования 

воспитанникам с ограниченными возможностями здоровья предоставляются бесплатно специальные 

учебники и учебные пособия, иная учебная литература, а также услуги сурдопереводчиков и 

тифлосурдопереводчиков. 

При разработке дошкольными образовательными организациями АОП необходимо 

руководствоваться вышеперечисленными нормами. 

При определении оснований для разработки в образовательной организации адаптированных 

образовательных программ дошкольного образования учитывается содержание соответствующих 

приказов Министерства образования и науки Российской Федерации «Об утверждении Порядка 

приема на обучение по образовательным программам дошкольного образования» и «Об утверждении 

Порядка приема граждан на обучение по образовательным программам начального общего, 

основного общего и среднего общего образования».27 В данных документах зафиксировано, что 

дети с ограниченными возможностями здоровья принимаются на обучение по адаптированной 

образовательной программе соответствующего уровня образования только с согласия родителей 

(законных представителей) и на основании рекомендаций психолого-медико-педагогической 

комиссии. 

При формировании содержания адаптированных образовательных программ учитываются отдельные 

распорядительные документы федерального и регионального уровней с целью отражения их 

положений в соответствующих разделах АОП. 

Так, в Письме Министерства образования и науки  РФ «О создании условий для получения 

образования детьми с ограниченными возможностями здоровья и детьми-инвалидами»28описаны 

модели интеграции детей с ОВЗ в образовательную среду дошкольного образовательного 

учреждения. 

Среди современных распорядительных документов федерального уровня важно отметить Письмо 

Министерства образования и науки РФ «Окоррекционном и инклюзивном образовании детей».29 

В Письме описана специфика деятельности в современных условиях специальных образовательных 

организаций, реализующих АОП для обучающихся глухих, слабослышащих, позднооглохших, 

слепых, слабовидящих, с тяжелыми нарушениями речи, с нарушениями опорно-двигательного 

аппарата, с задержкой психического развития, с умственной отсталостью, с расстройствами 

аутистического спектра, а также со сложными дефектами и других обучающихся с ограниченными 

возможностями здоровья. Определено в качестве инновационного направления – развитие 

инклюзивных (интегрированных) форм обучения инвалидов, предоставление возможности выбора 

для ребенка образовательного и реабилитационного маршрута, определения формы и степени его 

инклюзии (интеграции) в образовательную среду, на основе решений психолого-медико-

педагогических комиссий, исходя, из потребностей, особенностей развития и возможностей ребенка, 

с непосредственным участием его родителей.  

 

                                                           
   27 СанПиН 2.4.1.3049-13 
     28 Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации (Минобрнауки России) от 22 января 2014 г. N 32 г. Москва 

«Об утверждении Порядка приема граждан на обучение по образовательным программам начального общего, основного общего и 

среднего общего образования»; Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации (Минобрнауки России) от 8 апреля 

2014 г. N 293 г. Москва «Об утверждении Порядка приема на обучение по образовательным программам дошкольного образования». 
       29 Письмо Министерства образования и науки Российской Федерации (Минобрнауки России) от 18.04.2008 N АФ-150/06 «О 

создании условий для получения образования детьми с ограниченными возможностями здоровья и детьми-инвалидами». 
      30 Письмо Министерства образования и науки Российской Федерации (Минобрнауки России) от 07.06.2013 N ИР-535/07 «О 

коррекционном и инклюзивном образовании детей». 
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